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Editorden

“Uluslararas1 Egitim Programlari ve Ogretim Caligmalar1 Dergisi”, 10. sayisi ile yayin hayatina
devam etmektedir. Bu sayida Dog. Dr. Giilgiin BANGIR ALPAN ve uzman Meltem OZBALCI “Mental
Aritmetik Egitimi Cocuklarin Gorsel Algr Gelisimini Destekliyor Mu?”, Dog. Dr. Giircit KOC ERDAMAR ve
Yunus GUNDUZ “Cumhuriyet Doneminden Giiniimiize Tiirkiye’de Miizik Egitiminin  Gelisimi”,
Yrd. Do¢. Dr. Elif UNAL BOZCAN ve Prof. Dr. Miifit KOMLEKSIZ “Egitimde Drama Destekli
Etkinliklerin Alti Yas Cocuklarmin Duygusal Becerilerine Etkisi”, Ishak Ersin KIRAC ve Dog. Dr. Altay
EREN “Tonal ve Atonal Akor Kullanmmimn Ingilizee Ciimle Yapist Ogrenme Uzerindeki Etkileri”,
Prof. Dr. Remzi Y. KINCAL ve Ars. Gor. Zehra Sedef KORKMAZ “Tiirkiye’de Medya Okuryazarlig:
Uzerine Bir Degerlendirme” ve Dr. Recep KAHRAMANOGLU ve Dog. Dr. Erdal BAY “A Study on
Possible Assessment Methods for Admission Standards for Teacher Education Institutions” baslikli makaleleri ile
dergimize katkida bulunmuslardir. Calismalarini dergimizde degerlendiren yazarlara ve makaleleri

titizlikle inceleyen hakemlere igten tesekkiirlerimizi sunuyoruz.

Bilindigi gibi 3. Uluslararas: Egitim Programlar ve Ogretim Kongresi, 22-24 Ekim 2015 tarihleri
arasinda Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi isbirligi ile Adana’da diizenlenmis ve basarili bir
sekilde gerceklestirilmistir. Kongrede 11 {ilkeden yaklasik 450 akademisyen katilimi ile 350 bildiri
sunulmus ve bildiri 6zetleri elektronik ortamda ve basili olarak yayimnlanmistir. Tam metinlerin ise e-
kitap, tam metin kitapcigi ve Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Calismalari Dergisi'nde
degerlendirilmesi kararlastirilmistir. Kongreye katilan ve bildiri sunan arastirmacilarin g¢alismalar

dergimizde hakem degerlendirme siirecine alinmaktadir.

Canakkale 18 Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi ile 4. Uluslararas1 Egitim Programlari ve Ogretim
Kongresi'nin 29 Eyliil-1 Ekim 2016 tarihleri arasinda yapilmasi kararlastirilmistir. Bu kongrede de
oncekilerde oldugu gibi alanimizdaki ¢alismalar1 uluslararasi bir platformda tartismay: ve sizlerin

katkilarinizla paylasmay1 umut etmekteyiz.

Egitim Programlari ve Ogretim alaninda cahsan iilkemizdeki ve diinyadaki tiim egitimcileri
dergimize bilimsel niteligi yiiksek ve 6zgiin ¢alismalar gondermeleri icin ¢agrida bulunuyor ve tiim

egitimcilere 2016’da saglik ve basar1 dolu bir y1l diliyorum.

Esenlik dileklerimle,

Prof. Dr. Ozcan Demirel






From Editor

International Journal of Curriculum and Instructional Studies is now publishing its tenth issue.
Included in this issue are the following articles: Assoc. Prof. Dr. Giilgiin BANGIR ALPAN and
specialist Meltem OZBALCI “Does Visual Aritmetics Education Support Visual Perception of Children?”,
Assoc. Prof. Dr. Giircii KOC ERDAMAR and Yunus GUNDUZ “The Development of Music Education in
Turkey since the Early Republican Period”, Assist. Prof. Dr. Elif UNAL BOZCAN and Prof. Dr. Miifit
KOMLEKSIZ “The Effect of Drama Supported Activities on Six Year Old Children’s Emotional Skills”, ishak
Ersin KIRAC and Assoc. Prof. Dr. Altay EREN “The Effects of Using Tonal and Atonal Chords on English
Sentence Structure Learning”, Prof. Dr. Remzi Y. KINCAL and Res. Assist. Zehra Sedef KORKMAZ
“An Assesment of Media Literacy in Turkey” and Dr. Recep Kahramanoglu and Assoc. Prof. Dr. Erdal Bay
“A Study on Possible Assessment Methods for Admission Standards for Teacher Education Institutions”. We
thank authors who submitted their research studies and the reviewers who carefully reviewed the

manuscripts for our journal.

The 3rd International Curriculum and Instruction Congress was held from October 22 to 24, 2015 in
Adana with the cooperation of Cukurova University, Faculty of Education and EPODER. With nearly
450 attendees from 11 countries and 350 paper presentations, the congress was successfully completed.
Abstracts of papers have been published both in electronic form and in print. Complete versions of
papers will be considered for inclusion in an e-book, proceedings book, and the International Journal of
Curriculum and Instructional Studies. Congress attendees” papers are evaluated by reviewers for the

journal as part of the journal’s review process.

The 4th International Curriculum and Instruction Congress will be held from September 29 to
October 1, 2016 with the cooperation of Canakkale 18 Mart University and EPODER. As in previous
congresses, we hope to share and discuss studies in our field with an international perspective and

participation with your contributions.

I invite all educators working in the field of Curriculum of Instruction, from both our country and
from all over the world, to submit original manuscripts with high levels of scientific quality to our journal

and wish all educators health and success in 2016.

With best wishes,

Prof. Dr. Ozcan DEMIREL
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Mental Aritmetik Egitimi Cocuklarin
Gorsel Alg1 Gelisimini Destekliyor mu?”

Does Visual Aritmetics Education Support Visual Perception
Development of Children

Giilgiin BANGIR ALPAN*, Meltem OZBALCI*

Oz

Bu arastirmanin amaci mental aritmetik egitiminin bes yas cocuklarinin gorsel algt
gelisimlerine etkisini saptamaktir. Arastirma Tarim Bakanligina bagli okul Oncesi egitim
kurumunda 2013-2014 6gretim yilinda gerceklestirilmistir. Arastirmada “Ontest sontest kontrol
gruplu deneysel desen kullarilmistir. Deney (15) ve kontrol (15) grubunun gorsel alg: diizeylerini
esitlemek icin Frostig Gorsel Alg1 6n test sonuglarindan yararlanilmistir. Veri toplama araci olarak
Frostig Gorsel Algi Testi, kullanilmustir. Test; Go6z-Motor koordinasyonu, Sekil-zemin algilamast,
Sekil sabitligi, Mekan icinde konumun Algilanmas1 ve Mekansal Mliskilerin Algilanmast olmak
iizere bes alt alandan olusmaktadir. Bu ¢alismada testin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis: .84
bulunmustur. Gruplara 6n test ve son test olarak uygulanan FGA testinden elde edilen verilerin
istatistik acidan anlamliliginin test edilebilmesi icin Mann Whitney U- ve Wilcoxon Isaretli Siralar
testlerinden yararlanilmistir. Arastirmanin sonuglarma gore, okul programina ek olarak verilen
mental aritmetik egitimin deney grubu Ogrencilerinin gorsel algi gelisimini destekledigi
sOylenebilir. Gorsel algi gelisimi ve mental aritmetik egitiminin giiglendirilmesi y&niinde
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar sozciikler: Gorsel algi, mental aritmetik egitimi, okul 6ncesi egitim.

Abstract

The objective of this study is to determine the effect of mental arithmetic education on the
visual perception development of five-year old children. The study was conducted at Ministry of
Agriculture and kindergartens in the academic year 2013-2014. The study employs control groups
with “pre-test, post-test” experimental design. The experiment made use of the results of the FVP
pre-test results in order to equate the visual perception levels of the experimental (15) and control
(15) groups. FVP Test was employed as the data collection tool. Test comprises five sub-dimensions.
The Cronbach’s Alpha reliability coefficient was .84. Mann Whitney U- and Wilcoxon Signed
Ranked tests were used in order to test the significance of the data obtained from FVP test in
statistical terms. The results of the study suggest that mental arithmetic education offered
additionally in the curriculum could support the visual perception development of the experiment
group students.

Key words: Visual perception, mental arithmetic education, preschool education.

Bu makale 16-18 Nisan 2015’te Nigde’de diizenlenen 24. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresinde sunulan sozlii bildirinin
gelistirilmis halidir.

* ok V.
Dog.Dr. Gazi Universitesi, e-posta: bangir@gazi.edu.tr
¥k %

Uzm. Botas Tanap Kamulastirma Direktorliigii



2 G. Bangir Alpan, M. Ozbalct
Giris

Hayvanlarin, insanlarin ve bebeklerin alg: diinyasi nasildir? Algisal deneyim ile dis diinya ya da
bagskalari ile iletisime gecilebilir mi? Felsefeciler, sanatgilar ve bilim adamlari, insan beyni i¢in énemli
olan bu ve benzeri sorular1 cevaplamanin yollarini aramaktadirlar (Wade ve Swanston, 1991). Alg: dar
anlamiyla bir farkindalik durumudur. Insan algilarinin bir cogu gorseldir, gérme duyusuyla elde
edilir. Algilama tiim duyu ve duygularin etkilesimi ile gerceklesmesine karsin, algilamada gorsel algy,
ayr1 bir yer kaplamaktadir (Morgan, 1995: 265). Gorsel algi, gorme duyusunun eyleminden farklidir.
Gorsel alg1 bireyin gorsel bilgiyi yorumlama, anlama ve tanimlama yetenegini icermektedir (Brown,
2008). Frostig (1964) gorsel algiy1, gorsel uyaranlari tanima, ayirt etme ve daha onceki deneyimlerle
iliskili olarak yorumlama yetenegi olarak tanimlar. Gorsel algilama, 6grenme ve yasantilardan, ayrica
dis diinyay1 olusturan nesnelerin gergek 6z niteliklerinden etkilenen son derece karmasik bir siiregtir
(Bangir-Alpan, 2005; Ciiceloglu, 1994 ; Geng ve Sipahioglu 1990; Pettersson 1993). Gibson (1954),
gorsel alginin gelisiminde yasantinin 6nemine vurgu yapmustir (Akt. Hortin, 1994). Dolayisiyla ¢ok
yonlii ve dinamik yasant: iriinii olan 6grenmelerin gorsel alg: gelisimini etkiledigi diisiiniilebilir. Bu
calismanin konusu olan mental aritmetik egitimi de dinamizm igeren ¢ok yonlii yasantilardan biridir.

Mental Aritmetik Egitimi

Mental aritmetik egitimi, Cin de uygulanan kiiltiirel, geleneksel ve benzersiz zihinsel
hesaplamalar1 gerceklestirmek icin kullanilan abakiis temelli 6zel bir yontemdir (Wu ve digerleri.,
2009). Aligilmig bigimi Soroban (Suan Pan) olan Abakiis, M.O. 2400 yillarinda Cin’de gelistirilmistir.
Zamanla Girit ve Miken bolgelerinden Avrupa ve Amerika' ya yayilmis, hareketli parcalar1 bulunan
say1 boncuklarindan olusan ilk hesap makinesidir. Her boncugun degeri, biiyiikliigiine degil
konumuna baglhdir; belirli bir tel {istiindeki boncugun degeri 1, iki tanesi birlikte olunca 2 olur.
Bundan bir sonraki tel 10, iiglincii siradaki tel 100 olarak degerlendirilir. Abakiis {izerindeki boncugun
yeri, ¢ok biiyiik sayilar1 bile birka¢ boncukla gosterilmesini saglar (Kara, 2013). Abakiis, Uzak Dogu
iilkeleri basta olmak {izere bir ¢ok bolgede basta okul 6ncesi egitim olmak tizere ilkdgretim ¢agindaki
cocuklarin da matematiksel zekasini desteklemek ve gelistirmek amaciyla kullanilmaktadir (Yerli,
2012). Abakiisiin erken yasta 6grenilmesi beyin gelisiminde etkili olmaktadir (Wu ve digerleri, 2009).
Yetigkinlerin ve daha yash insanlarin abakiis ¢alismalarimin beyine bagl sinir hiicrelerini aktive ettigi
soylenmektedir (Hayashi, 2000).

Mental aritmetik, sayisal islemleri zihinden hesaplama yetenegidir, bu yetenekle faturalari
O0deme, otobiisiin kagta gelecegini hesaplama gibi islemler basitce yapilabilir (Tsang, Dougherty,
Deutsch, Wandell, ve Ben-Shachar, 2009). Mental aritmetik, bilgisayar, hesap makinasi, kagit, kalem
gibi hicbir ara¢ kullanmaksizin, diger deyisle numaralari yazmadan zihinde ¢arparak, birbirleriyle
toplayarak yapilan aritmetik islemler yontemidir (Longman, 2015 ; Yurdakul ve Giilay 2011). Mental
Aritmetik Egitimi 3-13 yas aras1 veya 5-12 yas aras: verilmektedir (Yerli, 2012). On iki yagindan sonra
beyin gelisiminin %80 ‘ine yakinin tamamlandig: diisiincesiyle yas simirlamasindan s6z edilmektedir.
Sayisal islemlerde abakiis kullanimimin 6grenilmesi ile baslayan egitim programu, bir siire sonra
abakiisiin kaldirilmasi ve ogrenciler islemleri ¢ok hizh bir sekilde tamamen zihinden yapmay1
dgrenmeleri ile son bulur. Ogrenenler, abakiis imgesini zihinlerine yerlestirmislerdir ve hesaplar
yaparken, sanki ellerinin altinda abakiis varmig gibi hayal ettikleri boncuklar1 kullanarak ¢ozerler.
Boylece islemi hizla ve dogrulukla sonuglandirirlar (Bhaskaran, Sengottaiyan, Sangeetha,
Ranganathan ve Madhu, 2006; Yurdakul ve Giilay 2011). Mental aritmetik egitimi alanlar, gorsel,
isitsel ve duyusal bilgileri koordine etme ve problemleri ¢ozme konusunda da egitilmis olurlar
(Bhaskaran ve digerleri 2006). Normal kosullarda zihinden islem, sol beyinde gergeklesirken, mental
aritmetik egitimi almis abakiis kullanicillarinda sag beyinde gergeklesir. Ortalama olarak insanlar
zihinden islem esnasinda kendi i¢ sesleri ile islemleri ¢6zerken, abakiis kullanicilar1 abakiis imgesini
zihinlerinde canlandirarak islem yapmaktadirlar (Lean ve Lan 2005). Mental aritmetik egitimi,

Uluslararast Egitim Programlari ve Ogretim Calismalar1 Dergisi / 2015 Cilt: 5, Say1: 10



Mental Aritmetik Egitimi ve Gorsel Alg1 Gelisimi 3

¢ocugun matematigi sevmesine, Ozgiiveninin artmasmna, odaklanmasina, hizli diisiinmesine ve
bellegini daha iyi kullanmasina zemin hazirlayan bir programdir. Mental aritmetik Ogrenenler
matematik islemleri yaparken ¢ok yonlii ve dzgiivenli diisiiniirler ve problem ¢6zmede birden fazla
yaklagim kullanmirlar (Rubenstein, 2001). Kara'nin (2013) arastirmasina gore abakiis mental aritmetik
egitimi ile gerceklestirilen yaratici diisiinme programinin matematiksel problem ¢dzme becerilerinin
gelistirilmesine olumlu yonde ve genis etkisi bulunmustur.

Cocuklarda Gérsel Alg1 Gelisimi

Berger'e gore (1988: 7) “Gorme, konusmadan once gelir. Cocuk konusmaya baslamadan once
bakip tanimay1 6grenir.” Gorsel alg1 gelisiminin 3-7 yaslar1 arasinda ivme kazandig diistiniilmektedir.
Bu yaslarda c¢ocuklar; cevreyi kulaklar1 ve gozleriyle algilayabilirler, nesneler {izerinde diisiinerek,
onlar1 kendi diisiinceleriyle tartar, siniflandirir ve sonuglar gikarirlar. Ornegin, 3-5 yas araligindaki
cocuklarda sekil-zemin algis1 hizli gelisim gosterir. Bu donemde ¢ocuklarin, dikkat, algi, 6grenme gibi
becerilerinin gelistirilmesi énemlidir (Ozer ve Ozer 2000: 229; Tos, 2001: 54). Cocuklarda gorsel alg1
yetisi, 12 yasa kadar, artan bir hizla seyreder. 11-12 yaslarinda gorsel farkindalik ve ayirt etme becerisi
eriskin diizeyine yaklasmaktadir. Dokuz yas civarinda gorsel ve algisal yetilerin, oldukga iyi rafine
edildigi soylenebilir. 8-10 yas arasinda sekil-zemin algis1i duragan bir hal almaktadir. Uzayda
yerlestirme yetenegi, 7- 9 yas dolaylarinda tamamen gelismektedir. Formlarin sabitligi yetenegi ise, 6-
7 yas arasi gelismekte, istikrarli bi¢imine 8-9 yasinda ulasmaktadir. Daha karmasik mekansal
iliskilerin ayirt edilmesi ise 10 yas dolaylarinda, ¢ocukluk ¢ag: iistiinde bir iyilesme gostermektedir
(Atkinson ve Braddick, 1989; Williams, 1983) Bu kronolojik gelisime biitiinciil olarak bakildiginda
gorsel algi, orta ¢ocuklukta oldukga iyi bir gelisim gostermekte, 12 yas dolaylarinda da eriskin
diizeyine ulagsmaktadir.

Cocukluk doneminde ivme kazanan gorsel alginin, akademik ve motor becerilerin gelisiminde
onemli yeri bulunmaktadir (Brown ve Gaboury, 2006; Dankert, Davies ve Gavin, 2003). Gelismis
gorsel alg: yetisi, cocuklarda okumay1, yazmayi, hecelemeyi, aritmetik hesaplar1 yapmay: ve okulda
basarili olmalar: igin gerekli diger yeteneklerini gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Gorsel algimin
okumay1 ogrenmekteki rolii {izerine bir¢ok arastirma yapilmistir ancak, Frostig Merkezi'nde elde
edilen klinik verilere gore; gorsel alg: yetisi, 6zellikle mekansal iligkileri algilama becerisi, cocugun
matematikteki basarisini daha olumlu etkilemektedir (Frostig, 1968). Tersi sOylemle; gorsel algi
eksiklikleri ise, ¢ocuklarin yazma ve ¢izme etkinliklerine, matematik ve okuma-yazma becerilerine
olumsuz olarak yansimaktadir (Demirci, 2010; Gal ve Linchevski, 2010; Mann,1972; Rosenblum, 2006;
Sortor ve Kulp, 2003; Tugrul, Aral, Erkan ve Etikan, 2001; Volman van Schellen ve Jongmans, 2006).
Frostig (1964) gorsel algilamay1 bes alana ayirarak incelemistir. Frosting bu alan tanimlamalarma
ogrenme giicliigli olan bireylerle gerceklestirilen klinik ¢alismalar sonucunda ulasmistir. Anilan bes
gorsel alg1 alani sOyledir: 1. Goz-motor koordinasyonu 2. $ekil-zemin ayirimi 3. Algilama sabitligi 4.
Mekanla konumun algilanmasi 5. Mekan iliskilerinin algilanmasi. Frosting’in gorsel algilama
alanlarinin actklamalarina makalenin yontem boliimiinde yer verilmistir.

Cocuklarda gorsel alg1 gelisimine iliskin arastirmalara (Akdemir,2006; Demirci, 2010; Kaya, 1989;
Kog, 2002; Mangir ve Cagatay, 1987; Mangir ve Cagatay, 1990; Ozat-Erdem, 2010; Ozhamam, 2007;
Reinartz ve Reinartz,1975; Sagol, 1998; Tsai, Wilson ve Wu, 2008; Yiiksel, 2009) bakildiginda, agirlikli
olarak okul Oncesi egitimi ve ilkokul egitiminin ilk yillarinda bulunan 6grenciler ve 6zel egitime
muhtag Ogrenciler iizerinde gergeklestirildigi goriilmektedir. Arastirmalarin ¢ogunda Frostig gorsel
alg1 egitimi ve Olcegi kullanilmistir. Alan yazinda, gorsel algi ile farkh bir egitim ve gelisim alaninin
karsilastirildigr ¢alismalar da bulunmaktadir. Aki, Aral, Biitiin-Ayhan ve Mutlu (2008) alt1 yas
grubundaki ¢ocuklarin kavram gelisimleri ile gorsel algilamalar1 arasindaki iligkiyi; Yildirim, Akman
ve Alabay (2012), okul 6ncesi dénem ¢ocuklarina sunulan Montesorri ve Mandala egitiminin gorsel
algilama davranislarina etkisini, Erdem (2006), anaokulu 5-6 yas ¢ocuklarinin matematiksel becerileri
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ile gorsel alg1 becerilerinin karsilastirilmasini incelemislerdir. Arastirmalarin ¢ogu icin ¢ocuklarda
gorsel alg1 gelisimini destekleme yoniindeki calismalarin olumlu sonug verdigi sOylenebilir. Bu
calismada da farkl bir 6grenme yasantis1 0rnegi olarak mental aritmetik egitiminin ¢ocuklarin gorsel
alg1 gelisimini destekleme durumu ele alinmaistir.

Mental Aritmetik Egitimi ve Gorsel Alg1 Gelisimi

Gorsel alg1 gelisimi ve mental aritmetik egitimi iliskisine yoOnelik arastirmaya rastlanmamaistir.
Ancak, alanyazinda matematik ve gorsel alg: ile ilgili olarak; gorsel algi ve matematik iliskisi (Erdem,
2006; Senger, 2010), ilkogretimde gorsel matematik okuryazarligi (Bekdemir ve Duran, 2012; Duran
ve Bekdemir, 2013; Duran 2011; Duran, 2013; Sengiil, Katranci ve Giilbagc 2012 ), gorsel sanatlar
dersi ile desteklenen matematik dersi (Ozder, 2008), matematik dgretiminde gorsellestirme, gorsel
gosterimler ve ortamlardan yararlanma (Baydas, 2010; Kutluca ve Zengin, 2011; Ozer ve San 2013;
Tiryaki, 2005) gibi calismalar dikkati ¢cekmektedir. Bu ¢alismalardan ¢ikarilabilecek sonuglar konuyla
soyle iliskilendirilebilir. Gorsel bellegi gii¢lendirici ortam ve etkinliklerle gerceklesen matematik
egitimi etkilidir. Bu durumda tersi bir yorum yapmak da olasidir. Gorsel uyaranlar agisindan zengin
kosullarda gerceklestirilen matematik egitimi ayni zamanda gorsel algi gelisimini de olumlu
etkilemektedir.

Onceki boliimde mental aritmetik 6grenenlerin, abakiis imgesini zihinlerine yerlestirdiklerinden
ve hesaplar1 yaparken, sanki ellerinin altinda abakiis varmis gibi hayal ettikleri boncuklar1 kullanarak
islemi hizli bir bicimde c¢ozdiiklerinden s6z edilmisti. Mental aritmetik deneyimi gorsel bellegi
gliclendirmektedir (Bhaskaran ve digerleri, 2006;Yurdakul ve Giilay 2011). Bu deneyim, gorsellestirme,
goziinde canlandirma gibi gorsel bellek becerilerini giiclendirmenin yaninda, gozlem ve Ongorii
yetenegini de gelistirmektedir. Ayrica mental aritmetik egitiminin okul Oncesi egitim c¢agindaki
cocuklarda, resim yapma yeteneklerini gelistirdigi, yapilan resimlerin ayrintilarla bigimlendigi
gozlenmektedir (Yurdakul ve Giilay 2011). Cocuk resimlerindeki ayrintilarin ifade bigimi, hayal
glicliniin ve gorsel bellegin giiclii oldugunu gostermektedir. Bu arastirmanin genel amaci mental
aritmetik egitiminin beg yas ¢ocuklarinin gorsel alg: gelisimlerine etkisini saptamaktir. Arastirmanin alt
amaclar1 sunlardir: (1) Deney grubu Ontesti ile kontrol grubu 6ntesti arasinda, (2)Deney grubu ontesti
ile sontesti arasinda, (3) Kontrol grubu 6n testi ile son test arasinda, (4) Deney grubu son testi ile
kontrol grubu son testi arasinda gorsel alg1 gelisimi agisindan anlaml bir fark var midir?

Yontem

Arastirma Deseni

Aragtirmada “Ontest sontest kontrol gruplu deneysel desen (OSKD)” kullanilmistir. Yaygin
olarak kullamlan OSKD, deney ve kontrol gruplarina yansiz olarak atanan deneklerin deneysel
islemden Once ve sonra Olgiildiigii desen olarak tamimlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2001: 22). Mental
aritmetik egitiminin 5 yas ¢ocuklarimin gorsel algi gelisimlerine etkisini inceleme amacl aragtirma
deney ve kontrol grubunu kapsamaktadir. Desende siiregelen egitime ek olarak mental aritmetik
egitimi verilen deney grubu ile siiregelen egitime devam eden kontrol grubu yer almistir. Okulun
strdiirdiigti egitime ek olarak verilen mental aritmetik egitiminin gorsel algi gelisimine katkisi
arasgtirilmigtir.

Katilimcilar

Arastirma, arastirmacilardan birinin o dénemde calistig1, ad:r Tarim Bakanlig1 Kres ve Giindiiz
Bakim Evi olan okul oncesi egitim kurumunda gerceklestirilmistir. Bes yasindaki 6grenci grubu (30)
seckisiz olarak deney (15) ve kontrol grubu (15) olarak atanmistir. Deney grubunda 8 kiz, 7 erkek
0grenci, kontrol grubunda ise 6 kiz, 9 erkek 6grenci bulunmaktadir. Cocuklarin ay olarak yaslar1 54 ila
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62 ay arasinda degismektedir. Calismanin yapildigr yer kurum kresi oldugu igin, dgrencilerin
ailelerinin sosyo ekonomik diizeyleri birbirine yakindir. Deney ve kontrol grubunun gorsel algi
diizeylerini esitlemek igin Frostig Gorsel Alg1 6n test sonuglarindan yararlanilmistir. Deney ve kontrol
grubu On test sonuglar arasinda (p=0,867) anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Veri Toplama Araclar

Frostig Gorsel Alg: Testi: Bu arastirmada veri toplama araci olarak Frostig Gorsel Alg: Testi (FGA
Test), kullanilmistir. Bu test Dr. M. Frostig tarafindan 1961 yilinda, gorsel algiy1 belirlemek iizere
gelistirilmistir. Dr. Frostig 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin 6zellikle algisal etkinliklerde basarisizlik
sergilediklerini gozlemlemis ve klinik deneyimlerine dayanarak kendi adini verdigi testi gelistirmistir
(Sagol, 1998: 96). FGA test 3-9 yaslar arasindaki 2116 normal ¢ocukla yapilan calismalar sonucunda
standardize edilmistir. Sokmen (1994: 1-187) FGA testinin 5 yas ¢ocuklari i¢in giivenirlik ¢alismasini
yapmis, testin genel ve alt alanlardaki devamlilik katsayisinin tiimii 0.01 diizeyinde anlamli oldugunu
bulmustur. FGA testi, Goz-Motor koordinasyonu, Sekil-zemin algilamasi, Sekil sabitligi, Mekan iginde
konumun Algilanmasi ve Mekansal Iliskilerin Algilanmasi olmak iizere bes alt alandan olusmaktadr.
Her alana iliskin uygulama ve puanlama sekli asagida acgiklanmaistir:

1. Goz-motor koordinasyonu: Burada el-goz koordinasyonu onemlidir. Cocuk gozii ile elini
izlemelidir (Mangir ve Cagatay, 1990: 7). Testte; diiz, egri, koseli ¢izgileri belirli bir sinur i¢inde
cizebilme, belli noktalar: birlestirebilme gibi maddeler bulunmaktadir (Mangir ve Cagatay. 1990:
18). Goz-motor alt testinde 16 soru bulunmakta, en fazla 30 puan alinmaktadir. Her soru igin
puanlar 2 ile 0 puan arasinda degismektedir. Dokuzuncu soru 1 puan degerindedir. Cocuga
istenen sekilde cizdigi zaman 2 puan, az hata yaptiginda I puan, ¢ok hata yaptiginda ise 0 puan
verilmektedir. Bu boliimde testi uygulayan, belirli diiz ¢izgiler ¢izmesini ister. Cocuk ¢izmekte
oldugu cizgiyi kesmez ve ¢izdigi aralik iginde smir ¢izgilerine ¢arpmazsa 2 puan alir. Eger ¢cocuk
¢izmeye istenen yerden zamanindan Once baslar ya da daha ge¢ baslarsa puan almamaktadir.
Cocugun cizgisi diger ¢izgiye degmis ve aralarinda agiklik olacak sekilde ¢izgiden tasmissa puan
alamaz ancak yalnizca degmisse bir puan alir (Ferah, 1996: 89).

2. Sekil-zemin algilamasi: Bu boliimde; bazi sekiller karmasik desenler demeti olarak verilmektedir.
Cocuklardan belli sekilleri bu karmasik desenler icinden ayirmalar: istenmektedir (Sagol, 1998).
Bu alt testte kolaydan zora dogru siralanmis 8 soru vardir. Sorularin zorlasmasiyla birlikte
puanlar da artmaktadir. Bu alt testten en fazla 20 puan almabilmektedir. Bu testte cizilmesi
istenen sekillerin diizgiin ¢izilmesi ¢ok Onemli degildir. Soylenen seklin ayrimsanmasi ve
¢ocugun ¢iziminin seklin kenar ¢izgilerine yakin olmasi 6nemlidir. Her dogru ¢izim igin 1 puan
verilmektedir (Ferah, 1996: 89).

3. Sekil sabitligi: Bir nesnenin sekil, durum ve biiyiikliik gibi o6zelliklerinin farkli kosullarda
degismeden algilanmasidir. Sekil sabitligi ile ilgili etkinlikler genelleme yetisinin gelismesini
saglamakladir (Mangir ve Cagatay, 1987: 13). Degisik boyutlarin ve konumlarin mekanda aym
sekilde korunmasiyla ilgili maddeler bulunmaktadir. Bu amagla farkli geometrik sekiller
kullanilmistir (Mangir ve Cagatay, 1990: 19). Bu alt testte ¢ocuklarin bulmas: istenen 17 sekil
vardir. Her dogru yanut bir puan alir. (Ferah, 1996: 89).

4. Mekan igerisinde konum algillanmasi:  Seklin boliimlerinin birbirlerine gore konumlarmin
ayrimsanmast icin dikkat yogunlugu isteyen zihinsel islem gerekmektedir. Seklin bicimi, yatikligs,
yukari-asagi, saga sola koordinatlarma gore konumu, mekanla konumunun algilanmasinda
onemlidir (Mangir ve Cagatay, 1987: 14). Mekandaki bir seklin aymsimn, degisik konumlarda
dondjiiriilmiis olan benzerleri iginden es olanimin bulunmasi istenmektedir (Sagol, 1998: 97). Bu alt
testte bagtakinin ayn1 olan 4 ve bastakinden farkh olan 4 objeyi cocugun bulmas: beklenir. Dogru
isaretledigi her bir obje igin | puan alir. Toplam puan sayis1 8'dir (Ferah, 1996: 89).
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5. Mekan iligkilerinin algilanmasi: ki veya daha fazla objenin kendisiyle ve birbirleriyle olan
iligkilerini algilamadir (Mangir ve Cagatay, 1990: 9). Esit araliklardaki belli noktalarin bulundugu
alana Ornegi verilen, seklin kopyalanmas: beklenmektedir ( Sagol, 1998: 97). Bu alt testte ¢ocuk
¢izdigi her dogru sekil i¢in 1 puan alir (Ferah,1996: 89).

Testin materyali 35 sayfalik test kitapcigi ve 11 karttan (liggen, dikdortgen, arti, ay-yildiz,
ugurtma, oval, daire, kare, ayn1 ve farkli olan1 bulma kartlar1) olusmaktadir. Testin uygulama siiresi
45-60 dakika arasidir. Testin hazirlig1 ve test uygulanmasinda verilen aralarla bu siire 60 dakikaya
uzayabilmektedir. Test Oziirlii ¢ocuklara bireysel, normal ¢ocuklar kii¢iik gruplar halinde
uygulanmaktadir (Mangir ve Cagatay, 1990: 37).

Testin giivenilirligi Frostig, Lefever ve Whittlesey (1961) tarafindan test tekrar test yontemi ile
sinanmig ve Kkararlilik katsayis1 0.98 olarak bulunmustur. Gegerlilik igin; WISC testinin sozel
boliimiinden elde edilen 1.Q (intelligence quotient) diger deyisle zeka katsayisi testi ile FGA Test
arasindaki iligski incelenmis; 1.Q ile FGA testinin G6z-Motor Koordinasyonu alt testi arasinda 0,60;
Sekil-Zemin Ayirimi alt testi arasinda 0,72; Sekil Sabitligi alt testi arasinda 0,53; Mekan-Konum
fligkileri alt testi arasinda 0,50 ve Mekan Tligkileri alt testi arasinda 0,75 diizeyinde korelasyon elde
edilmistir (Sagol, 1998: 97). Sokmen (1994) FGA testinin Tiirkge formunun giivenirlilik ¢alismasini
yapmis ve test tekrar test yontemi ile kararlilik katsayilarinin sonuglarmi 0,01 diizeyinde anlamhi
olarak bulmustur. Testin tiimii ile alt dlgeklerinin i¢ tutarlilik kat sayis1 sonuglarinda ise, biitiin alt
olgeklerin ve testin genelinin 0,05 diizeyinde tutarlihga sahip oldugu bulgulanmigtir. Bu ¢alismada
testin giivenirligi i¢in, 6n testlerin Cronbach Alpha katsayisina bakilmis ve sonug, .84 bulunmustur.

Uygulanan Islem

Mental aritmetik egitimi uygulanmasma baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarimin gorsel
alg1 diizeylerini 6l¢mek tizere FGA testi 6n test olarak uygulanmustir. 2013 - 2014 6gretim yilimin Eyliil
ve Ocak aylarinda kontrol grubu 6grencileri okul programlarina devam ederken, deney grubuyla okul
programinin yan sira arastirmaci tarafindan 18 hafta, haftada 3 giin 60 dakikalik dersler seklinde
mental aritmetik egitimi programi uygulanmistir. Uygulama sonucunda deney ve kontrol gruplarina
son test olarak FGA testi tekrar uygulanmistir. Mental aritmetik egitimi programinin uygulamasinn
asamalar su sekildedir:

1. Asama Abakiis: Egitimin ilk asamasinda abakiis tarutilip, abakiis yardimiyla bir ve iki basamakl
sayilar ile toplama ve ¢ikarma islemi gosterilmistir. Bu asama 10 hafta stirmiistiir.

2. Asama Sanal Kart: Ogrenciler abakiis ile islem yapmay1 kavradiktan sonra abakiisler kaldirilacak
ve abakiisiin kagida basitce resmedilmis hali olan sanal kart, ile ileriki asamada gosterilecek olan
parmak yontemine ge¢meyi kolaylastiran yengec hareketiyle kagit {izerinde boncuklar varmig
gibi hayal ederek toplama ve ¢ikarma islemi yapmaya devam etmeleri istenmistir. Bu siireg 2
haftadan olusmaktadir.

3. Asama Bilgisayar Programi ve Parmak Yontemi: 6 haftadan olusan bu asamada 6grencilere
parmaklarini abakiis gibi gozlerinde canlandirmalar1 sdylenerek Japonya da verilen egitimlerde
de kullanilan bilgisayar programinin Tiirk¢e 6rnegi olarak hazirlanmis olan programdan belirli
saniye araliklarla gelen sayilar ile toplama ve ¢ikarma iglemleri yapmalar1 ve bunun yam sira ev
odevi olarak her aksam yatmadan &nce on bes dakika bu program yardimiyla caligmalar:
istenmisgtir.
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Verilerin Analizi

Gruplara 0n test ve son test olarak uygulanan FGA testinden elde edilen verilerin istatistik agidan
anlamliliginin test edilebilmesi igin bazi Onemlilik testleri uygulanmistir. Hazirlanan program
Oncesinde uygulanan o6n test ve sonrasinda yapilan son test arasindaki iliskiye bakmak igin,
gruplardaki 6grenci sayisinin azlig1 nedeniyle parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U-Testi
uygulanmistir. Deney grubunun program oncesinde yapilan 6n test ile programin uygulanmasindan
sonra son test puanlar1 arasindaki iliskiye bakmak i¢inse, grup normal dagilim gostermedigi ve ayni
denekler iizerinde iki farkli zamanda yapilan l¢limlerden elde edilen puanlar s6z konusu oldugu igin
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Istatistiksel islemler SPSS Version 22.0 istatistik programi
ile yapilmistir. Farklarin sinanmasinda elde edilen tiim sonuglar tek yonlii sinanmis ve anlamhlik
diizeyi, p<0,05 olarak kabul edilmistir. Cikan sonuglar tablolara doniistiiriilerek mental aritmetik
egitiminin gorsel alg1 gelisimi lizerine etkililigi yorumlanmustir. FGA testinin alt alanlarinda gruplar
arasmnda anlamh farklilik gézlenmedigi icin makalede toplam sonuglara yer verilmistir.

Bulgular

Birinci Alt Amaca iliskin Bulgular

Okul 6ncesi donemi 6grencilerinin gorsel alg1 gelisimi bakimimndan mental aritmetik egitimi
oncesindeki durumlarinin karsilastirilmasi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Deney ve Kontrol Grubu FGA Testi On Test Toplam Puanlarinin Mann — Whitney U Testi Sonuglar

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami U P
Deney 15 15,23 228,50
105,5 0,867
Kontrol 15 15,77 236,50

Tablo 1’e gore sira ortalamasina bakildiginda degerlerin birbirine yakinlig1 dikkat ¢ekmektedir.
Mental aritmetik egitimi oncesinde deney ve kontrol gruplarinin gorsel algilama diizeyleri arasinda
anlamli bir farklibk bulunmamaktadir (p>0,05). Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilere
deney oncesi uygulanan FGA testi sonuglarina gore gorsel algi diizeyleri bakimindan 6grenciler
birbirine yakindir.

Ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular

Okul oncesi donemi ogrencilerine uygulanan mental aritmetik egitimi sonrasinda 6grencilerin
gorsel alg1 gelisimi bakimindan deney grubu 6n testi ile son testine iliskin karsilastirma Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2

Deney Grubu FGA Testi On Test Toplam Puanlari ile Son Test Toplam Puanlarimin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuclart

Son Test- On Test n Sira Ortalamasi Sira Toplami1 zZ p
Negatif Sira 3 4,50 13,50
Pozitif Sira 12 8,88 106,50 2,660% 0,008
Esit 0

* Negatif Siralar Temeline Dayali
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Tablo 2’ye gore deney grubu On test — son test sonuglarina bakildiginda istatistiksel olarak
anlamh bir farklilik bulunmustur(p<0,05). Okul programina eklenerek verilen Mental aritmetik
egitimin 6grencilerin gorsel alg: gelisimini destekledigi sdylenebilir.

Uciincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Okul 6ncesi donemi dgrencilerine uygulanan mental aritmetik egitimi sonrasinda ogrencilerin
gorsel algi gelisimi bakimindan kontrol grubu on testi ile son testine iliskin karsilastirma Tablo 3'de
verilmistir.

Tablo 3

Kontrol Grubu FGA Testi On Test Toplam Puanlart ile Son Test Toplam Puanlarinin Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Sonuglar

Son Test - On Test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z P
Negatif Sira 6 7,60 46,00
Pozitif Sira 8 7,38 59,00 0,423% 0,672
Esit 1

* Negatif Siralar Temeline Dayali

Tablo 3’de kontrol grubu FGA testi 6n test toplam puanlari ve son test toplam puanlar
sonuglarma bakildiginda 1 6grenci iizerinde sonucun esit oldugu, 6 6grencinin gerileme kaydettigi ve
8 dgrencinin On test — son test sonuglar arasinda artis oldugu goriilmektedir. Ancak istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmamustir (p>0,05). Kontrol grubu 6grencilerinden 8i deney siirecinde gorsel
alg1 gelisimi bakimindan ilerleme kaydetmislerdir, ancak bu durum tiim O6grenciler agisindan
bakildiginda anlaml bir sonug degildir.

Dérdiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular

Tablo 4'te okul 6ncesi donemi 6grencilerine uygulanan mental aritmetik egitiminin 6grencilerin
gorsel alg1 gelisimine etkisi, deney grubu son testi ile kontrol grubu son testine iliskin karsilastirma ile
verilmistir.

Tablo 4
Deney ve Kontrol Grubu FGA Testi Son Test Toplam Puanlar: Mann — Whitney U Testi Sonuclar

Grup n Sira Ortalamasi Sira Toplami1 U P
Deney 15 17,03 255,50
89,5 0,337
Kontrol 15 13,97 209,50

Tablo 4'te deney ve kontrol grubu FGA testi son test toplam puanlarina bakildiginda istatistiksel
acgidan anlaml bir fark (p>0,05) bulunmamasina karsin, son test toplam puanlarinin sira ortalamasina
bakildiginda kontrol grubunun puaninin deney grubu puanina gore diisiik oldugu goriilmiistiir.
Kontrol grubunun Tablo 3’de bulunan FGA 6n test — son test toplam puanlarina bakildiginda, puanlar
arasi anlamli bir sigrama olmamas: da bu bakis agisini desteklemistir. Kontrol grubu, deney grubunun
mental aritmetik egitimi gordiigii siire boyunca okul programina devam etmistir. Diger deyisle, bu
sonuca gore kontrol grubu gorsel algilama bakimindan deney grubuna yakin bir oranda gelisme
kaydetmistir.
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Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada mental aritmetik egitiminin bes yas c¢ocuklarmin gorsel algi gelisimlerini
destekleyip desteklemedigi konusu incelenmeye calisilmistir. Arastirmanin deney grubu ile ilgili
sonuglarma gore, okul programina ek olarak verilen mental aritmetik egitimin deney grubu
Ogrencilerinin gorsel alg1 gelisimini destekledigi sdylenebilir. Yurdakul ve Giilay (2011), yayimnlarinda
mental aritmetik deneyiminin gorsel bellegi giiclendirdiginden s6z etmektedirler. Bhaskaran ve
arkadaslar1 ¢alismalarinda (2006), 5-12 yas arasi normal zekaya sahip 50 6grenciden, abakiis egitimi
alanlarla almayanlar1 karsilagtirmistir ve abakiis egitimi alan 6grencilerin isitsel ve gorsel belleklerinin
abakiis egitimi almayan 6grencilerden daha giiglii oldugunu bulgulamiglardir.

ilgili arastirmalar (Akdemir,2006; Aki ve digerleri, 2008; Demirci, 2010; Kaya, 1989; Kog, 2002;
Mangir ve Cagatay, 1987; Mangir ve Cagatay, 1990; Ozat-Erdem, 2010; Ozhamam, 2007; Reinartz ve
Reinartz,1975; Sagol, 1998; Tsai, Wilson ve Wu, 2008; Yildirim ve digerleri 2012; Yiiksel, 2009), gorsel
alginin, egitimle gelistirilebildigini gostermektedir. Gorsel alg1 gelisiminde zengin yasant: ve deneyim
onemlidir. Mental aritmetik egitimi de gorsel alg: gelisimi ile iligkilendirilebilecek zengin yasant1 ve
deneyim igermektedir. Yukay-Yiiksel ve Kiliggiin-Yurtsever, (2012) ile Kaya (1989) arastirmalarinda
dort bes yaslarindaki ana okulu 6grencilerinin bir kismina FGA Egitim Programi uygulamuistir.
Sonugcta, FGA Egitim programini alan ve almayan ¢ocuklar arasinda, egitim programi alan ¢ocuklarin
lehine gorsel alg1 gelisiminde artislar gozlenmistir. Mangir ve Cagatay ise (1987), anaokulu egitimi
alan ve almayan ¢ocuklara FGA testi uygulamislardir. Anaokulu egitimi alanlar, anaokulu egitimi
almayanlara gore gorsel algilama c¢alismalarinda daha basarili bulunmustur. Tugrul, Erkan, Aral ve
Etikan'm (2001) alt1 yas ¢ocuklar: {izerinde gerceklestirdikleri benzer arastirma sonuglar: da 6nceki
aragtirmalarla tutarlhidir. Diger arastirmalardan farkli olarak; Yildirim, Akman ve Alabay (2012) okul
Oncesi donem ¢ocuklarina sunulan Montesorri ve Mandala egitim programlarinin ¢ocuklarin gorsel
alg1 davraniglarina etkisini arastirmislardir. Montessori ve Mandala egitiminin her ikisinin de de okul
Oncesi donem ¢ocuklarinin gorsel algi davramislarina olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasmigslardir.
Akaroglu ve Dereli (2012), calismalarinda okul oncesi ¢ocuklarina gorsel olarak egitici oyuncaklarla
gorsel alg1 egitimi vermislerdir. Sonugta, diger oyuncaklarla egitim verilen ¢ocuklara oranla egitici
oyuncaklarla etkilesimde bulunan ¢ocuklarin gorsel alg1 gelisimlerinde artis gozlenmistir.

Aragtirmanin kontrol grubu sonuglarina gore; kontrol grubunun FGA 6n testi ve son testi
arasinda anlamli bir farkliik olmamakla birlikte, grubun sontest puanlarinda gorsel alg:1 gelisimi
yoniinde artig gozlenmistir. Deney ve kontrol grubunun son test toplam puanlari arasinda anlaml
farklilik olmamas: da bu sonucu destekleyici bir bulgudur. Diger deyisle deney grubu sontest
puanlar1 kontrol grubu sontest puanlarindan yiiksektir, ancak bu yiikseklik istatistiksel olarak anlaml
degildir. Okul Oncesi egitim programlarinda yer alan etkinlikler dikkate alindiginda kontrol
grubunun da bu siirecte gorsel alg1 gelisimi yoniinden belirli bir oranda ytikselis gostermesi dogal
kargilanabilir. Milli Egitim Bakanhigi [MEB] Temel Egitim Genel Miidiirliigii'niin hazirladigi Okul
Oncesi Egitimi Programinda (2013) okuma yazmaya hazirlik etkinligi kapsaminda, ilkokula hazirlik
temel becerilerin gelisimini desteklemeye yonelik olarak gorsel algi, dikkat ve hafiza ¢alismalar: yer
almaktadir. Erdogan, Altinkaynak ve Erdogan (2013) okul oncesi 6gretmenlerinin okuma yazmaya
hazirlik calismalar: kapsaminda gorsel algiy1 gelistirmeye yonelik olarak oOriintii, benzerlik-farklilik
bulma, parca-biitiin iliskisi, hafiza oyunlari, sekil-zemin iliskisi etkinliklerine-arastirmacilar tarafindan
yeterli bulunmasa da- yer verdikleri goriilmiistiir. Bay, Altun, ve Cetin, (2014) okul 6ncesinde okuma
yazmaya hazirlhk calismalarina yonelik Ogretmen goriislerini iceren nitel arastirmalarinda
Ogretmenlerin gorsel algiy1 destekleyecek ¢izgi, sekil tamamlama, renk calismalar: vb. etkinliklere yer
verdiklerini saptamiglardir.
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Bu arastirmada ve ilgili diger arastirmalar, okuru “okul 6ncesi egitimi donemindeki ¢ocuklara
verilen olagan ve ek egitimin ¢ocuklarin gorsel algt gelisimini arttirdig1” yoniinde bir ¢ikarsamaya
yonlendirebilir. Ancak, zaten okul o©ncesi donem ¢ocuklarinin gorsel okuryazarliklary, yazi
okuryazarligindan once gelismektedir. Cocuklar, dogduklari andan itibaren, g¢evrelerini
ulagabildikleri nesneleri agizlarina alarak, gorme, dokunma ve tat alma duyusunu birlikte ise kosarak
kesfetmektedirler. Bu kesif herhangi bir ylizey ya kagit iizerinde karalama yaparak siirmektedir.
Boylece, ¢ocuklar i¢in 6grenmenin her bi¢ciminde gorsel algilarinin gelismesi kaginilmaz olmaktadir.
Mental aritmetik egitiminin amaci, 6grencilerin beyinlerindeki biyolojik hesap makinesini gelistirmek
ve kisa siirede problem ¢ézmelerine yardimci olmaktir (Rubenstein, 2001). Kara (2013) ¢alismasinda
Abakiis mental aritmetik egitimi yaratict diisiinme programinin 6grencilerin matematiksel problem
¢ozme becerilerinin gelistirilmesine pozitif yonde etkisinin oldugu sonucuna ulagmistir. Beyindeki
biyolojik hesap makinesinin “zihindeki resim imgesi” ile diger deyisle gorsel alg: yetisiyle ile iligkili
oldugu animsanmalidir. Shafie (2013) mental aritmetik islemleri esnasinda beynin izledigi bilgi
yolunu inceleyen deneysel calismasinda frontal, temporal ve oksipital olmak {iizere beynin fig
bolimiiniin etkinliginden s6z etmistir. Alnin arkasinda bulunan frontal lob, amaglar: belirleme, plan
yapma, geri bildirimi degerlendirme ve gorevlere sistemli yaklagsma gibi iist diizey bilinci diizenler.
Beynin sag ve sol taraflarinda bulunan sag ve sol sakak loplar: olarak da adlandirilan Temporal lop,
dili ve mantiksal bakisi destekler. Ozellikle sol sakak lobu bireye 6zgiidiir. Gorsel bilgi isleme
siireclerinin bazi yonleri, sakak loplari tarafindan gerceklestirilir. Oksipital lob ise kafanin en arka
kisminda yer alir. Ses kismen beyindeki derin merkezde ve sakak loblarinda islenir. Duyusal gosterim
ve hareketin kontrolii loblar arasindaki orta cizginin her iki yanindaki dar bantlarda (yarikta)
gerceklesmektedir (Korkmaz ve Mahiroglu, 2007). Kisacas1 Frontal lob, istemli hareketler ve beynin
zihinsel; temporal lob, beynin daha ¢ok isitsel; oksipital lob ise beynin gorsel algi merkezi olarak
islem gormektedir. Shafie’nin (2013) deneysel ¢alismasi, bu arastirmanin ¢ocuklara verilen mental
aritmetik egitiminin gorsel alg1 gelisimini destekleme konusundaki tartigmayi temellendirdigi
disiintilebilir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglardan yola ¢ikilarak su 6nerilerde bulunulabilir: Okul 6ncesi
Ogretmen yetistiren kurumlar, matematik ve gorsel sanatlar1 birlestiren disiplinler aras: etkinlikleri
iceren egitim programlar gelistirebilirler. Gorsel algi gelisimi ve mental aritmetik egitimi iliskisi
diisiiniilerek, basta okul oncesi olmak {izere cesitli diizeylerde matematik ve sanat igerikli egitim
etkinlikleri diizenlenebilir. Ayrica gorsel algi ve matematik egitimi disiplinleri ile ilgilenen
arastirmacilar, disiplinler arasi ortak calismalar yapabilirler.
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Extended Abstract
Does Visual Aritmetics Education Support Visual Perception Development of Children?

Mental arithmetic is a method of arithmetic operations in which numbers are calculated through
adding or multiplying in mind without using such means as computer, calculator, paper, and pencil.
The educational program starting with the use of abacus in numerical operations ends when students
use no abacus and students learn performing operations in mind in a swift manner. Learners have
input the image of abacus in their mind and when calculating, they solve as though they have an
abacus in their hands and counting the imaginary beads.

It is thought that the visual perception development in children is accelerated between 3 and 7
years of age. Mental arithmetic experience enhances visual memory. This experience develops
observation and vision ability as well as enhancing memory skills such as the abilities visualization
and impersonation. There have been no studies on the relation of visual perception development and
mental arithmetic education to the knowledge of the researchers. The main objective of this study is to
determine the effect of mental arithmetic education on the development of the visual perception
development of five-year old children. The sub-goals of the study are to test the relationship between
(1) the experimental group pre-test and control group pre-test scores, (2) experimental group pre-test
and post-test, (3) control group pre-test and post-test, (4) experimental group post-test and control
group post-test.

In the study, control group with “pre and post-test” pattern has been used. In the pattern, as well
as the on-going education, experimental group receiving mental arithmetic education and control
group with on-going regular education exist. The study was conducted in the place where the
researcher is also employed, titled Ministry of Agriculture day-care centre, a preschool institution. The
five-year old children group (30) was assigned as experimental (15) and control (15) groups. In order
to make the visual perception level of the experiment and control group equal, Frostig Visual
Perception pre-test scores were made use of. There was no statistically significant result (p=0,867)
found between the control and the experiment pre-test scores.

In this study as data collection tool, Frostig Visual Perception Test (FGA test) was employed. The
test was developed by Dr. M. Frostig in 1961 to determine the level of visual perception. Dr. Frostig
observed that children with learning disability fail in activities based on perception and developed the
test upon the clinical experiences, which he gave his name. The FGA test was standardized as a result
of the studies performed with 2116 children between 3 and 9 years of old. FGA test comprises five
sub-dimensions; Eye-Motor coordination, Figure-ground perception, Form Constancy, Perception of
Position in Space and Spatial Relationship. The results of the internal validity coefficients of the sub-
dimensions of the scale suggest that the sub-dimensions have internal validity at 0,05 level. The
Cronbach’s Alpha reliability coefficient was found to be .84. Mann Whitney U- and Wilcoxon Signed
Ranked tests were used in order to test the significance of the data obtained from FGA test in
statistical terms.

According to the results of the experiment group results, it could be held that mental arithmetic
education offered extra to regular curriculum might support the visual perception development of the
students in the experiment group. Related studies Show that visual education could be improved
through education. In the development of visual perception experience and enriched social life is of
great importance. Mental arithmetic education includes enriched social life and experience that could
be related to visual perception development. According to the results of the control group, there is no
statistically significant result between FGA pre-test and post-test, while there is an increase in the post
test results towards the visual perception development.
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The purpose of mental arithmetic education is to develop the biological calculator in the minds of
the students and help solve the problems in relatively shorter times. Shafie (2013) in the experimental
study on how the brain tracks the information path in the mental arithmetic operations mentions that
the three parts of the brain are influenced, frontal, temporal and occipital. Frontal lobe functions as
voluntary movements and cognitive actions, temporal lobe visual aspects and occipital lobe visual
perception centre.

The suggestion from the study are as the follows; educational activities with mathematical and
art content at differing levels considering the relation between visual perception development and
mental arithmetic could be organized. Besides, interdisciplinary studies could be conducted by the
researchers interested in visual perception and mathematics education.
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“Hayatta miizik gerekli degildir. Ciinkii hayat miiziktir.
Eger soz konusu olan hayat insan hayati ise miizik mutlaka vardur.
Miizik hayatin nesesi, ruhu, sevinci ve her seyidir.”

Atatiirk

Cumhuriyet Déneminden Giiniimiize Tiirkiye’de
Miizik Egitiminin Gelisimi”

The Development of Music Education in Turkey since the
Early Republican Period

Giircii KOC ERDAMAR”, Yunus GUNDUZ™
Oz

Bu arastirmanin amaci, Cumhuriyet déneminden giiniimiize miizik egitiminin gelisimini
incelemektir. Calismada, Cumhuriyet Doneminde politik ve kiiltiirel yapimin miizik egitimine
etkileri, miizik egitimi ile ilgili sura kararlari, ilkdgretim programlarinda miizik egitimi ve miizik
Ogretmeni yetistiren kurumlar incelenmistir. Arastirmada dokiiman analizi kullanilmistir. Bu
kaynaklar kitap, dergi, makale, sura kararlari, Ogretim programlari vb. dokiimanlardir.
Cumhuriyet Dénemi miizik politikalar1 incelendiginde, bu dénemde Atatiirk’iin diistincelerinin ve
miizik egitimiyle ilgili fikirlerinin etkili oldugu, miizik egitiminde yeniliklere gidildigi ve
Cumhuriyet Donemi’'nin diisiincelerini yansitan kurumlar acildig1 goriilmiistiir. Miizik 6gretmeni
yetistiren ilk kurum olan Musiki Muallim Mektebi 1938 yilinda Gazi Egitim Enstitiisii Miizik
Boliimii, 1978 yilinda Gazi Egitim Enstitiisti Miizik Boliimii Gazi Yiiksek Ogretmen Okulu Miizik
Subesi adimi almustir. En son 1997 yilinda Egitim Fakiiltesi'ne baglanarak, halen miizik 6gretmeni
yetistirmeye devam etmektedir.

Anahtar sozciikler: Miizik egitimi, tarihi gelisim, Cumhuriyet dénemi.

Abstract

This study aims to investigate and analyze the development of music education in
Turkey since the early Republican period up until today. To that end, this study included the
effects of political and cultural structure of the early Republican period on music education,
national education council decisions about music education, and the nature and structure of
music education in primary school curricula and music teacher education institutions. The study
used document analysis as a qualitative research method. These materials were resources such as
books, journals, articles, and other documents such as national education council decisions and
education curricula. As far as music policies in the early Republican period are concerned, it was
found that Atatiirk’s opinions and suggestions concerning music education were highly
influential and that institutions reflecting the general understanding of the era were established as
part of innovations in music education. It was also found that some national education council
decisions were made about music education. The first music teacher education institution,
“Musiki Muallim Mektebi” (Music Teacher Training School), was founded in 1938 and was
conjoined with the Faculty of Education in 1997 and has been training music teachers since then.

Key words: Music education, historical development, Republican era.
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Giris

Cumbhuriyet doneminde miizik alaninda yapilan ¢alismalar, Cumhuriyet 6ncesine gore onemli
farkliliklar tasimaktadir. Cumhuriyet doneminde Tiirk Miizigine getirilen 6nemli yenilikler bilimsel
anlayisa sahip miizik egitim kurumlarini hayata gecirmek, miizik alaninda egitimciler yetistirmek,
derleme calismalar1 yapmak ve miizik egitiminde Tiirk Halk miizigini temele almak konularinda
olmustur (Oransay, 1985). Biitiin Anadolu’yu kapsayan bir miizik egitimi hedeflenmistir. Bu
hedeflerin gerceklestirilebilmesi i¢in miizik ve miizik egitiminin bilimsel olarak ele alinmasi ve miizik
egitimcilerinin bu fikirle yetistirilmesi amaglanmistir. Miizigin bilimsel olarak yapilanmasi icin, halka
acik kurumlara ve egitimli genis bir kadroya ihtiya¢ duyulmustur.

Cumhuriyetin kurulus yillarinda Atatiirk’{in sanatin tiim alanlarina oldugu gibi miizik alanina
yaptig1 katkilara deginmek gerekir. Miizigin insan yasamindaki yeri ve islevi, Atatiirk’ii yakindan
ilgilendirmistir (Tarlakazan, 2003). Tiirk Miizigi kesinlikle ¢agdas nitelikler tasimali, miizik egitimi
Tiirk toplumundaki bireylerin tamamini hedefleyen bir biitiinliik i¢inde ele alinmalidir. Atatiirk bu
diisiince dogrultusunda miizik alaninda yeniliklerin olusmas: gerektigini sik stk vurgulamis ve
Cumhuriyetle birlikte Tiirk Miiziginde yenilik ¢alismalarina gidilmistir (Kocatiirk, 1984; Oransay,
1985).

Cumhuriyetin kurulmasiyla birlikte miizik alanindaki yogun girisimler ve bunun sonucunda
olusan kurumlasma, miizige ve sanata olan onemi gostermektedir (Say, 1998). Sanata verilen 6nemin
bir gostergesi olarak, Cumhuriyetin ilk yillarinda (1924) Musiki Muallim Mektebi kurulmustur. 1932
yilinda Halkevleri agilarak yurt ¢apinda yaygin bir Halkevleri etkinligi baslatilmistir. Saray Mizika
Takimi Ankara’ya getirilmis, Riyaset-i Cumhur Musiki Heyeti adin1 almistir (Yayla, 2003). Oldukga
ileri diizeyde miizik yapan bu grubun ¢alismalari, ayni yil bir kanunla yeniden diizenlenmistir. Saray
Orkestrasi; Cumhurbagkanligi Senfoni Orkestrasi, Saray Bandosu Cumhurbagkanligi Armoni Mizikasi
haline getirilirken, Klasik Tiirk Miizigi Toplulugu Istanbul Belediyesi'ne verilmistir. Yurt digindan
besteciler davet edilmistir. Paul Hindemith, Karl Ebert ve Eduard Zuckmayer adli bestecilerin
katkilartyla 1936 yilinda Devlet Konservatuar: kurulmustur. Sistemli bir miizik egitimine gegis icin
hazirliklar tamamlanmus, altyap: olusturulmustur. Bu siiregte okullar ve Halkevleri kadar, radyonun
islevi de 6nem kazanmistir. Bu dénemde bu diisiincelerin olusabilmesi i¢in Cumhuriyete uygun
¢agdas kurumlarin agilip faaliyete gecmesi gerekmektedir. Bunlarin yani sira, kapatilan kurumlarm
yerine cagdas uygarlik seviyesine uygun ve ulusal miizik anlayisimiza uygun yeni miizik kurumlar:
agilmigtir (Say, 1998).Cumhuriyet doneminin ilk yillarinda Atatiirk onderliginde miizik alaminda
onemli gelisimler olmus fakat daha sonralar1 bu gelisimlere paralel olarak bir artig ortaya
konamamuigtir. Cumhuriyetin ilk yillarindaki bu 6nemli girisimlerden sonra, giiniimiize kadar miizik
egitimindeki gelismeler merak edilmis ve bdyle bir arastirmaya ihtiya¢ duyulmustur.

Bu aragtirma, Tirk Egitim tarihinde Cumhuriyet Donemi Tiirkiye’sinde miizik egitimi
programlarinin incelenmesi ve degerlendirilmesi agisindan onemlidir. Miizik egitimiyle ilgili yapilan
aragtirmalarda Cumhuriyet doneminden giiniimiize kadar olan siire¢ bir biitiin olarak ele
alinmamustir. Baz1 ¢alismalarda suralar (Glindogdu, 2006), bazilarinda Koy Enstitiilerinde miizik
egitimi (Ersil, 2007; Kivang, 2008), bazilarinda ilkégretim ikinci kademedeki uygulanan miizik egitimi
ve sorunlari (Oztiirk, 2006) gibi daha smirli konular ele alinmistir. Bundan dolay: bu arastirma miizik
egitiminde Cumhuriyetten giiniimiize kadar olan siireci merak edenler i¢in kapsamli bir arastirma
niteligindedir.

Arastirmanin problemi “Cumbhuriyetten giintimiize Tiirkiye’de miizik egitiminin gelisimi
nasildir” olarak belirlenmistir. Bu amagla su alt problemler cevaplandirilmaya calisilmistir.
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Cumhuriyet doneminde;

a. miizik egitiminde nasil bir politika izlenmistir?

b. MEB stiralarinda miizik egitimi ile ilgili goriis ve kararlar nelerdir?
c. ilkogretimde miizik egitimi nasil bir gelisim gostermistir?

d. miizik 6gretmeni yetistiren baslica programlar nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada, Tiirkiye’de miizik egitimi Cumhuriyetin ilk yillarindan giiniimiize tarihsel
gelisimi igerisinde incelenmis ve degerlendirilmistir. Bu amaca uygun olarak tarihsel bir arastirma
yapilmustir (Karasar, 2014). Arastirmada kullanulan yontem; nitel arastirma desenlerinden dokiiman
incelemesidir. Nitel aragtirma, gozlem goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildi$, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bigimde
ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin izlendigi bir arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek,
2006). Nitel arastirmalarda tanimlayici ve ayrintili verilerden yola ¢ikilarak probleme iliskin ana
temalar olusturulmasi amaglanir. Bu ¢alismada da dokiimanlardan elde edilen veriler analiz edilerek
belli temalara ulasilmaya c¢alistilmistir. Dokiiman incelemesi; bilgi iceren yazili materyalleri
kapsamakta ve birden fazla kaynak kullanarak (kitap, dergi vb.) genis bir zaman diliminin analizini
olanakli kilmaktadir. Bunun yani sira gegmis dénemde kisi veya kurumlara dogrudan ulasmak
miimkiin olmadigindan, konu hakkinda genis bir incelemeye firsat vermekte ve genelleme
yapabilmeye olanak saglamaktadir. Bu ozelliklerinden dolay: arastirmada dokiiman analizi tercih
edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2006).

Caligma Evreni

Aragtirma, Cumhuriyet Déneminde Tiirkiye’de miizik egitiminin gelisimini kapsamaktadir.
Genel degerlendirme yapildig: icin bir 6rneklem alinmamis, konu ile ilgili her tiirlii bilgi ve belgeye
ulasilmaya ¢alisilmistir. Calismada kullanilan baslica kaynaklar MEB Sura Kararlari, Hk('jgretim Miizik
Ogretimi Programlari, miizik 6gretimi konusunda yazilmis makaleler, tezler ve kitaplardir. Bu
dokiimanlardan bazilar1 sunlardir (Miizik Ogretim Programlari, Milli Egitim Suralari, Ulusal Miizik
Egitimi Sempozyumu Bildiri Kitapgiklari, Cumhuriyet'in Ilanindan Giiniimiize Tiirkiye’de Miizik
Egitimi, Cumhuriyetin Sesli Seriiveni gibi kitaplar).

Veri Toplama Teknikleri

Bu arastirmada arsiv taramasi yapilmis ve taranan dokiimanlar incelenmistir. Dokiiman
incelemesi ¢zellikle dogrudan goriisme ve goézlem yapmanin miimkiin olmadigi durumlarda tek
basina bir arastirma yontemi olarak kullanilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2006). Bu calismada da
miizik egitimi ile ilgili programlar, kitaplar, dergiler, Milli Egitim Suralari, Talim ve Terbiye Kurul
Kararlar: gibi yazili materyaller incelenmistir.

Verilerin Analizi

Arsiv taramasi sonucu elde edilen veriler incelenmis ve dokiiman analizi yapilmistir. Dokiiman
analizi metinlerden gecerli ve giivenilir ¢ikarimlar yapmak icin kullanilan bir arastirma yontemidir
(Krippendorff, 2004). Arastirmada dokiiman analizinin 5 asamasi olan “dokiimanlara ulasma,
ozglunliigi kontrol etme, dokiimanlari anlama, veriyi analiz etme, veriyi kullanma” izlenmistir
(Yildirim ve Simsek, 2006: 257-259).
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Dokiimanlarin analizinde igerik analizi yOnteminden yararlanilmistir. Verilerin analizi elle
yapilmistir. Oncelikle tiim kaynaklar okunup bir baglangi¢ kod listesi olusturulmustur. Daha sonra
secilen bazi dokiimanlar (bir tez, bir makale, bir kitap, sura kararlari, miizik 6gretim programlar1) kod
listesinden yararlanilarak iki kodlayici tarafindan kodlanmistir. Kodlamalar karsilastirilmis ve
“Giivenirlik=Goriis Birligi/Gorlis Ayriligi+Goriis Birligi x 100” formiiliiyle goriis birligi yiizdesi
hesaplanmistir. Kodlayicilar arasindaki giivenirlik % 87 bulunmustur. Miles ve Huberman’a (1994)
gore, kodlayicilar arasindaki giivenirligin % 80’den fazla olmasi, giivenirlik igin yeterlidir. Tgerik
analizi sonucunda veriler aragtirma problemleri ile tutarli olarak miizik egitimi politikalari, miizik
egitim kurumlari, miizik egitim programlari ve miizik Ogretmeni yetistirme temalar1 altinda
incelenmistir. Arastirma siireci boyunca verilerden c¢ikarilan sonuglar yillara gore ardisik olarak
hazirlanmis ve elde edilen taslak defalarca farkli kaynaklarla es zamanli olarak gozden gecirilerek
tutarlilig1 kontrol edilmistir. Bulgularin gegerligine bakildiginda; arastirmada kullanilan kaynaklarin
kendi icinde tutarli ve anlamh oldugu, ortaya ¢ikan kavramlarin anlamh bir biitiin olugturdugu ve
aragtirma sonuglarinin arastirmanin amacina ve temalarma uygun oldugu goriilmektedir.

Bulgular

Calismada bulgular, alt problemler dogrultusunda dort temada ele alinmistir. Bunlar “miizik egitimi

politikalar1”, “sura kararlarinda miizik egitimi”, “ilkdgretim programlarinda miizik egitimi” ve “miizik
Ogretmeni yetistiren kurumlar” temalaridir. Bulgular bu temalara gore diizenlenmis ve sunulmustur.

Miizik Egitimi Politikalar

Tiirkiye’de ulusal kimligin ve kiiltiiriin yaratilmasinda miizik politikalarina 6zel bir 6nem verilmistir.
Ulkenin pek ¢ok yerinde drgiin ve yaygin egitim veren kurumlar acilmis ve bu kurumlar Cumhuriyet
Donemi Tiirkiye'sinin miizik politikalar1 dogrultusunda 6grenci ve Ogretici yetistirmeyi amaglamistir
(Balkilig, 2009). Cumhuriyet dénemi miizik politikalarini tarihsel olarak iki déneme ayirmak olasidir. Bu

doénemler; 1923- 1934 yillari kapsayan birinci donem ve 1934 yilindan sonraki yillar1 kapsayan ikinci
dénemdir. Cumhuriyet doneminde miizik egitimiyle ilgili gelismeler asagidaki cizelgede sunulmustur.

Cizelge 1
Deney ve Kontrol Grubu FGA Testi On Test Toplam Puanlarinin Mann — Whitney U Testi Sonuglar

Tarih  Gelismeler

1923 Istanbul Musiki Enciimeni’nin kaldirilmasi

1924 T.B.M.M."den Musiki ve Temsil Akademisi Kanunu'nun ge¢gmesi

1924 Miizik alaninda yetenekli 6grencilerin yurtdisina gonderilmesi

1925  Tirk Halk Bilgisi Dernegi’nin kurulmast

1926  Dartilelhan’in Istanbul Belediye Konservatuari olmasi

1927 Radyoda miizik yayinlar

1931 Opera Cemiyetinin kurulmasi

1934 Ulusal Operanin ilk 6rnegi “Ozsoy Operasi”nin icra edilmesi

1936 Devlet Konservatuarinin kurulmasi

1940  KO&y Enstitiilerinin kurulmasi ve ¢algi egitiminin ilk kez bir okulda zorunlu olmasi

1940 3289 sayil1 Konservatuar yasasinin ¢ikmasi

1948 Ozel yetenekli 6grenciler i¢in “Harika Cocuk Kanunu” nun ¢ikarilmasi

1969 Ankara Kiiltiir Merkezi'nin agilmasi

1970 Istanbul Devlet Opera ve Sahnesi'nin kurulmasi

1971 Istanbul Devlet Konservatuari’nin agilmas:

1975 Istanbul Tiirk Musikisi’nin kurulmast
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Cizelge 1’de de goriildiigii gibi, 1923-1934 yillar1 arasindaki en 6nemli gelismeler, miizik alaninda
yetenekli kisilerin (Cemal Resit Rey, Ahmet Adnan Saygun ve digerleri) yurt disina egitim almak icin
gonderilmesi, Darulelhan’mn Istanbul Belediyesi Konservatuarina doniismesi ve Opera Cemiyetinin
kurulmasi olmustur (Pagaci, 1999). Birinci donemde miizik politikalar1 halk miizigiyle birlikte bati
miiziginin sentezlenerek armonisi yiiksek, tek sesli melodik yapidan uzak, milli miizik olusturma
cabasi igerisinde olmustur. Bu ¢abayla birlikte ulusal opera yaratilmaya ¢alisilmis, bu donemde opera
Onemli bir yer tutmus ve batililasma anlayist devam etmistir. Ancak bu doénemde ulusal opera
yaratma ¢abalarinin hayal kiriklif1 ile sonuglanmasi neticesinde, ikinci dénemde kurumsal ve egitsel
cabalarin gerekliligi daha fazla vurgulanmaya baglanmistir (Ali, 1987).

Ikinci donemde géze carpanlar ise 1936’da Devler Konservatuari'min, 1970'de Istanbul devlet
Opera ve Sahnesi'nin, 1971’de Istanbul Devlet Konservatuar’'nin ve 1975'de Tiirk Musikisi'nin
kurulmasidir. Miizik egitiminde taninmis yabanci uzmanlar iilkemize gelerek, miizik egitimi ile ilgili
onemli tespitler ve onerilerde bulunmuslardir. Lico Amor, Paul Lindemith, Bela Bartok bu isimlerden
birkagidir (Balkilig, 2009). Halk miizigi ve Bati miizigi tizerine olan politikalarin yani sira ilk
donemdeki ulusal opera yaratma calismalar:i bu donemde de devam etmistir. Cesitli halk sarkilari
Saygun tarafindan g¢ok sesli olarak diizenlenmis ve Saygun, Yunus Emre Oratoryosu'nu c¢esitli halk
melodilerini armonize ederek bestelemistir (Uslu, 2009). Bu ¢alismalarin yaru sira iist diizeyde miizik
yetenegi olan ¢ocuklarin egitimlerini desteklemeye yonelik arayislara girilmistir. Yetenegi fark edilen
Suna Kan, idil Biret, Verda Erman, Giilsin Onay, Hiiseyin Sermet ve Ismail Asan yurt disina miizik
egitimi almak icin gonderilmistir.

Bu dénemde goze garpan onemli gelismelerden birisi de Hasan Ali Yiicel doneminde gerceklesen
egitim reformlaridir. Bunlardan ilk akla gelenler, Egitim Suralarinin baslamasi, Koy Enstitiilerinin
kurulmasi, Ankara Devler Konservatuarinin kurulmasi, iiniversite reformu ve Devlet Operasimin
agllmasidir (Topuz, 2011). 1940 yilinda kurulan Koy Enstitiisii programlarinda fen ve matematik
bilimleri kadar sanat egitimine de 6nem verilmistir. Tahta basinda nota dgretimi yerine sarkinin,
tirkiiniin dogrudan ogretimine gecilmistir. Koy Enstitiilerinde sanat egitiminin amaci sanatgl
yetistirmek degil, bireylerin ve toplumun sanatla saglikli gelismesini desteklemektir. 1-5. Siniflarda
miizik dersi haftada iki saattir. Programa ek olarak, haftanin en az dort giiniinde 20’ser dakikalik
zamanin miizik alistirmalarina ayrilacagl not olarak diisiilmiistiir. Miizik egitimi ilk kez yaratici is
egitimi ve meslek egitimi anlayisina dayandirilmis, dgrencilerin yaraticiligi 6n planda tutulmus,
miizik Ogretiminde ilk kez calgi zorunlulugu getirilmis ve her enstitiide bugiin okullar ve
iiniversitelerde bile bulunmayan pek ¢ok c¢algt cesidi bulundurulmustur (Ersil, 2007; Kar, 2008;
Kocabas, 2011).

Hasan Ali Yiicel'in 6énemli icraatlarindan birisi de 1940 yilinda 20.05.1940 tarih ve 3829 sayili
kanunla iilkemiz sanat hayatinda biiytik etkisi olan Devlet Konservatuarinin kurulmasidir. Hasan Ali
Yiicel Tiirk Musikisi, Batt Musikisi gibi bir ikilik yerine her seyin milli olmasi gerektigini belirtmis ve
miizik egitimi politikalarinin yiiriitiilmesinde ¢agdas bir yaklasim izlemistir (Ugan, 2011). Kanunda
konservatuvarin miizik ve temsil olmak iizere iki boliimden olusmas: uygun goriilmiistiir. Miizik
boliimiinde yer alan dallar Kompozisyon, Orkestra yonetimi, Piyano, org, harp, Yayl sazlar, Nefesli
ve vurma sazlar1 ve Sandir (Opera, koro ve konserler igin yetistirilecek sanatgilar). Temsil boliimii ise
su dallardan olusmustur: Opera, Tiyatro ve Balet (Ankara Devlet Konservatuvar: Otuzuncu Y1l.1966)
Ankara Devlet Konservatuvar: ve daha sonra agilan konservatuvarlar, 1982 yilinda iiniversiteye
baglanana kadar, Kiiltiir Bakanligi'na bagl olarak egitim vermislerdir (Aydar ve Omiir, 2012).
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Sura Kararlarinda Miizik Egitimi

Milli Egitim Stiralar, 1939, 1943, 1946, 1949, 1953, 1957, 1962, 1970, 1974, 1981, 1982, 1988, 1990,
1993, 1996, 1999, 2006, 2010 ve 2014 yillarinda olmak tizere on dokuz kez toplanmistir. Yapilan bu
suralarda miizik egitimi konusunda alinan kararlar ve belirtilen goriisler analiz edilmistir.

Sura kararlar1 incelendiginde bugiine kadar yapilan neredeyse biitiin suralarda, katilimcilarn
miizik egitimiyle ilgili diislince ve Onerileri yer almis; ancak alman kararlar kisminda ve
uygulamalarda bu diisiince ve Onerilerin tamamina yer verilmemistir. Bu durum okullardaki miizik
egitiminin ve sanatsal egitimin istenilen diizeye gelememesinde etkili olmustur. Yalnizca 6. (1957), 8.
(1970), 9. (1974), 12. (1988), 15. (1996), 18. (2010) ve 19. (2014) Suralarda miizik egitimi ile ilgili
dogrudan kararlar alinmistir. Sura toplantilarinda miizik egitimi ile ilgili alinan 6nemli kararlar
Cizelge-2'de 6zet olarak sunulmustur.

1957 yilindaki 6. Surada Arif Oget miizik egitiminin sanat enstitiileri programinda yer almasi
gerektigini savunmus, ayri bir maddeyle ifade edilerek sanat enstitiilerinde miizik derslerinin
konulmasini istemis ve bu Onerilerini komisyona sunmustur (6. Milli Egitim $rasi, 1991: 273). Sura
kararlarinda miizik dersinin sanat enstitiilerinde yer almasi gerektigi yer almustir. 1970 yilindaki
Surada ise miizik dersi ilkokul 1-5. Siniflarda zorunlu ders kapsamina girmistir. Ortaokullar agisindan
en Onemli gelisme ise ortaokul 1-3. Smiflarda miizik dersinin hem zorunlu olmasi hem de ayrica
se¢meli bir ders ile 6grencinin birden fazla miizik dersi alabilmesidir.

Cizelge 2
Cumhuriyetten Giiniimiize ME Suralarda Miizik Egitimiyle [igili Alinan Onemli Kararlar

Sura Kademe Se¢cmeli/  Ders saati icerigiyle Ogretmen Diger
onerisi Zorunlu  Onerisi ilgili 6neri yetistirme ile
Onerisi ilgili 6neri
1939 - - - - - -
1943 Ortaokul - - Ahlakla - -
iligkilendirme
1946 Kiz Zorunlu 2 Miifredat
Enstitiileri Programi1 . R
1949 fikokul ve - 2+2+1 Miifredat Miizik Aleti Okul Sarkilar:
Ortaokul Programi Calmast
1953 Tlkokul Zorunlu 1 1,2 ve3. Ogretmen 1948 programinin
smiflar Okullar1’nin aynen uygulanmasi
ayrilmasi
1957 Sanat Miifredat - Halk Egitimi
Enstitiilleri  75unlu - Programi Kurslari
1962 Kiz Is Zorunlu  2.yil 1 saat Miifredat Devlet
Okullar: Programi Konservatuari,

Giizel Sanatlar,
Opera ve Tiyatro

1970 Ortaokul Zorunlu+ 1 Miifredat Onem -
Secmeli Programi verilmesi

1974 Ortaokul Ortak 1+Tim Sinuflar-  Miifredat Liselerde se¢meli
Dersler+ 43 4 saat Programi _ toplam 5 saat
Secmeli
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1981 flkokul ve  Zorunlu 2 Miifredat - Miizik Dersleri
Ortaokul Programi Miizik Ogrt.
tarafindan
1982 - - - - - Sosyal ve kiiltiirel
faaliyetleri
Ogretmeye yonelik
1988 flkogretim  Zorunlu - - Yetenek Sinavi -
ile Alinmasi
1990 - - - - - -
1993 - - - - - -
1996 Temel Egt. Yonlendirme Notla
Program- _ _ _ Degerlendirme
lar
1999 - - - - - -
2006 Giizel Sanatlar Lisesi
- - _ _ _ Alimi
2010 Hk('jgretim 1 saatten fazla Zekanin - Beceri ve Degerler
Zorunlu Gelisimi Egitimi.
2014 Ilkokul, Zorunlu Ilkokulda en az Ortaokulda Egitim Giizel sanatlar
Ortaokul 2 saat, Turk Musikisi fakiiltelerin- liselerinin
ortaokulda makamsal deki 6gret- programlarinda
gorsel sanatlar sisteminin bir menlik Tiirk miiziginin
ya da Miizik Tiirk Halk programlarina  makamesal sistemi ve
dersin-den Miizigi saziyla miizik vb. calgilari ile
birinin Ogretilerek secmeli genel geleneksel sanatlara
secilerek verilmesi kiiltiir dersleri  (Hat, Ebru, Tezhip
haftada en az 2 konulmas1 ve Minyatiir) yer
verilmesi

saat olmasi

1974 yilindaki Surada miizik dersi ortaokul 1-3. Smiflarda 1 saat zorunlu, 4 saat se¢meli olarak
diizenlenmistir. Liselerde se¢meli olan miizik dersi tiim ortadgretim siiresince 5 saat olarak
belirlenmistir. 1988 yilinda gergeklestirilen 12. Surada Egitim Fakiiltelerinin Beden Egitimi, Resim ve
Miizik Egitimi boliimlerine 6gretmen liselerinden mezun olan 6grencilerin OSS yetenek sinavi ile
almmasi gerektiginden bahsedilmis ve bu Oneri alinan kararlar igerisinde yer almistir (12. Milli Egitim
Strasi, 1989: 290-291). 1996 yilindaki Surada miizik dersinin notla degerlendirilmesine devam
edilmesi gerektigi karar1 alinmistir.

2010 yilindaki Surada ise Spor, Sanat, Beceri ve Degerler Egitimi komisyonunda gorev yapan bir
iiye Meslek Ogretmeni olmasina ragmen bu komisyonda gorev almaktan dolay1 rahatsizligini ifade
etmis ve Talim ve Terbiye Kurulu'nun resim, miizik ve beden egitimi 6gretmenlerinden {iye atamasi
gerektigini komisyon bagkanina iletmistir. Bu sekilde {iye atamasi yapilmadiginda bu alanlarin yetim
kaldigini ve bu alanlarla ilgili goriis ve diisiincelerin yetersiz oldugunu soylemistir (18. Milli Egitim
Stirast, 2010). Bu komisyonda alinan kararlar soyle 6zetlenebilir: Tki farkli disiplin anlayist olan giizel
sanatlar lisesi ve spor liseleri ayri1 okullar olarak faaliyet gostermeli ya da ayni isim altinda farkl
binalarda faaliyet gosterme zorunlulugu olan bir yapiya doniistiiriilmeli; Bes Yillik Kalkinma
Planlarinin hazirlanmasinda kurulan komisyonlara Sanat Egitimi [htisas Komisyonu da ilave edilmeli;
[Ikégretim diizeyinde gorsel sanatlar ve miizik ders saatleri yeni dgretim ydntem ve teknikleri de
dikkate almarak artirilmali ve bu dersler ortadgretimde zorunlu ders haline getirilmeli; [Ikégretimin
biitiin siniflarinda gorsel sanatlar, beden egitimi ve miizik dersleri, not yerine “yeterli, gelistirilebilir”
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gibi ifadelerle degerlendirilmelidir. 2014 yilindaki 19. Surada ise ilkokullarda miizik derslerinin en az
2 saat olmasi, ortaokullarda Tiirk miiziginin bir Tiirk halk Miizigi saz1 ile verilmesi ve Egitim
Fakiilteleri O0gretmenlik programlarinda miizik dersi gibi se¢meli genel kiiltiir derslerinin olmasi
gerektigi yoniinde kararlar alinmistir (19. Milli Egitim Surasi, 2014).

1lk6gretimde Miizik Egitimi

Cumbhuriyet ilanindan giiniimiize kadar ilkdgretimde on bir program uygulanmistir ve bu
programlar sirasiyla 1924, 1926, 1936, 1939, 1948, 1962, 1968, 1997, 2005, 2010 ve 2013 programlaridir.
Cumhuriyetin ilk yillarindaki programlara iliskin dokiimanlarda yalnizca miizik dersinin saatine
iliskin agiklamalar yapildigi, miizik derslerinin igerigi ve islenme yontemlerine iliskin bilgilerin
olmadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle ilkokullarda miizik dersinin igerigine iliskin ac¢iklama ve yorum

yapilmamigtir. Cumhuriyet doneminden giiniimiize kadar olan siire¢te uygulanan programlarda
miizik dersinin haftalik ders saatlerindeki gelisimi Cizelge-3'de dzetlenmistir.

Cizelge 3’e gore 1924 programindan giiniimiize kadar olan siirecte miizik dersi 1924 ilkokul
programinda 1., 2. ve 3. Smufta haftada iki, 4. ve 5. Siufta bir saattir. 1936, 1948, 1962 ve 1968
programlarinda ise 1-5. Smiflarda haftada bir saate diismiistiir. 1948 yilina kadar koy ilkokul
programlarinda yer almayan miizik dersi, bu programda yer almis ve bdylece kdy ve kent ilkokul
programlari arasindaki fark giderilmistir. 1997 yilina kadarki programlarda miizik dersi 1-5.simuflarda
birer saat islenmeye devam etmistir. 1997 yilinda 8 yillik kesintisiz ve zorunlu egitime gecildiginde
ilkokullar ilkogretim kurumlarina doniismiis ve bu kurumlarda miizik dersi 1-3. Siniflarda haftada iki
saat, 4-8. Smiflarda haftada bir saat olarak planlanmistir. 2005 programinda miizik dersi 1997
programinda oldugu gibi uygulanmistir (TTKB, 1997). 2010 programinda ders saati azalan miizik
dersi tim smniflarda haftalik bir saattir. 2012-2013 yilina gelindiginde ise; 8 yillik zorunlu egitim
kesintili olarak 12 yila ¢ikarilmis ve miizik dersi zorunlu dersler arasinda tiim siniflarda yine haftalik
bir saat olarak yeni sistemde yerini almistir. Bunun yani sira se¢meli dersler arasinda da yer alan
miizik dersi kademeli olarak 5, 6, 7 ve 8. Siniflarda 6grencilerin isteklerine gore haftada 2 ya da 4 saat
olarak islenmektedir (TTKB, 2013).

Cizelge 3
Miizik Dersinin Cumhuriyet Dénemi Ilkokul ([lkigretim*) Egitim Programlarmndaki Yeri (Ders Saati
Acisindan)

PROGRAMLAR Lsinif  2.smif  3.simf 4.s1mif S5.smmif  6.smif  7.smif  8.simif
1924 programu 2 2 2 1 1 - - -
1926 programi 2 2 1 1 1 - - -
1936 programu 1 1 1 1 1 - - -
1939 koy ilkokul programi - - - - - - - -
1948 programu 1 1 1 1 1 - - -
1948 koy ilkokul programi - - - - - - - -
1962 programi 1 1 1 1 1 - - -
1968 programi 1 1 1 1 1 - -
1997 programu 2 2 2 1 1 1 1 1
2005 programi 2 2 2 1 1 1 1 1
2010 programu 1 1 1 1 1 1 1 1
2013 programi 1 1 1 1 1 1 1 1

*:1924-1968 yillar1 arasinda ilkokul, 1997 ve sonrasinda ilkogretim olarak ele alinmustir.
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Miizik Ogretmeni Yetistiren Kurumlar

Glinlimiize kadar olan siirecte Miizik 6gretmeni yetistiren kurumlar Musiki Muallim Mektebi,

Egitim Enstitiisii, Yiiksek Ogretmen Okulu ve Egitim Fakiiltesi catis1 altinda dort ayr1 sistem olarak

ele alinmistir. Bu kurumlar 6gretmen yetistirme politikalar1 konusunda bir ¢ok degisime ugrayarak

glinlimiize kadar gelmistir. Cumhuriyetten giiniimiize miizik 6gretmeni yetistiren programlarda yer

alan miizik dersleri 6zetle asagidaki gibidir.

Cizelge 4

Cumhuriyetten Giiniimiize Miizik Ogretmeni Yetistiren Programlarda Yer Alan Miizik Dersleri

Miizik Esitimi
Kurum Hale Eetm Alan Dersleri

Programi
Musuki 1925 programi Musiki Nazariyati, Armoni, Komposizyon, Kontrpuvan, Musiki Tarihi,
Muallim Musiki Kraat1 ve Vokal
Mektebi

1931 programu

Enstriiman (Ogrenci icin secilen bir saz), Musiki Nazariyati, Musiki
Imlasi, Solfej, Armoni, Kontrpuvan, Piyano Akompenyaman, Musiki
Kirati, Teganni, Cemi Teganni, Berberlik, Enterpretasyon, Musiki
Terbiyesi ve Tarihi, Musiki Tarihi

1941 programi

Kulak Terbiyesi, Miizik Ogretimi Usulii ve Tatbikati, Teori, Miizik Tarihi,
San, Koro ve Koro idaresi, Keman, Piyano, Oda Miizigi, Talebe
Orkestrasi,Akustik, Tamirat

Gazi Terbiye 1970 program
Enstitiisii

Kulak Egitimi ve Solfej, Miizik Teorisi (Armoni ve Kontrapunt), Miizik
Formlari, Genel Miizik Bilgileri, Miizik Tarihi ve Stil Bilgisi, Ses Egitimi
(San), Toplu Ses Egitimi ve Hazirlik Korosu, Koro, Koro Egitimi ve
Yonetimi, Esas Calgi, Toplu Calisma Calgilar: ve Orkestra, Calg: Onarimz,
Eslik (Koropetisyon), Miizik Egitimi lkeleri

Gazi Yiiksek 1978 programu
Ogretmen
Okulu

Anadal Egitimi, Temel Piyano Egitimi, Miiziksel 1§itme Okuma Yazma,
Temel Miizik Bilgileri, Cokseslendirme, Yatay Cokseslendirme, Miizik
Tarihi, Ses Egitimi, Toplu Konusma Egitimi, Toplu Ses Egitimi, Toplu
Calg1 Egitimi, Miizik Topluluklar1 Yonetimi, Calgiyla Eslik, Miizik
Bigimleri, Miizik Tiirleri, Eser Coziimleme, Egitim Miizikleri Dagarcig;,
Geleneksel Tiirk Sanat Miizigi, Halk Bilim, Tiirk Halk Miizigi, Nota
Yazilari, Calgt Diizenleri ve Bakimi, Se¢meli Toplu Miizik, Se¢meli Miizik
Ozel Alanlari, Tin1 (Selen) Fizigi, Sanata Giris, Miizik Egitimine Giris,
Miizik Egitiminde Yontemler

Gazi Egitim 1997 programu
Fakiiltesi

Ug Anabilim Dal1 Ortak Dersleri: Piyano, Koro, Miiziksel isitme okuma
yazma, Miizige Giris, Bireysel Soyleme, Koropetisyon, Armoni-
Kontrpuan-Eslikleme, Miizik Bigimleri, Tiirk Halk Bilimi, Okul Calgilari,
Geleneksel Tiirk Halk Miizigi, Calgi Diizen Bakim Onarim Bilgisi, Miizik
Topluluklar1 Yonetimi, Diinya Miizik Tarihi, Tiirk Miiziginde Cok
Seslendirme, Cagdas Tiirk Sanat Miizigi ve Popiiler Miizik, Geleneksel
Tiirk Sanat Miizigi, Uluslararas1 Sanat ve Popiiler Miizik, Toplu Calgs,
Okul Calgilar: Seslendirme ve Uygulama, Birlikte Seslendirme, Tiirk Halk
Danslari, Piyano Bakim Onarim Diizen ve Uygulama, Miizik Derleme
Teknikleri, Sanat Tarihi, Egitim Miizigi Besteleme Teknikleri dersleri Alan
dersleri Kapsaminda Bazilar1 se¢gmeli olmak {izere yer almistir.

Calg1 Egitimi ABD: Alan Calgisi, Orkestra, Calgi Egitim lkeleri

Ses Egitimi ABD: San, Ses Egitimi Ilkeleri, Temel Toplu Ses Egitimi, Ses
Organ1 Yapis1 Korunmasi
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Ulkemizde miizik &gretmeni yetistiren ilk kurum olan Musiki Muallim Mektebi'nden,
giiniimiizdeki adiyla Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Miizik Egitimi
Anabilim Dalindan yetismis bir¢cok egitimci, tilkemizin her kosesinde gorev yapmuislar ve miizik
egitimimize katki saglamiglardir. 1924 yilinda acilan Musiki Muallim Mektebi'nin miidiirliigiinii
Riyaseti Filarmoni Orkestras1 Sefi Osman Zeki Bey yapmuistir. Miizik programinda kullanilacak
calgilarin, keman, piyano, fliit, viyolonsel oldugu ve bu calgilardan birinin mecburi oldugu
belirtilmektedir (Ugan,1994). 1931 ve 1941 programlarinda alan derslerinin ¢esidinin ve sayisinin
arttig1 goriilmektedir.

Kurum 1938-1939 6gretim yilinda Gazi Universitesi Gazi Egitim Enstitiisii’ne baglanmis ve
miidirligiine Prof. Eduard Zuckmayer getirilmistir. Zuckmayer gorevini 1970 yilina kadar
surdiirmiistiir. 1971 programina bakildiginda, alan derslerinin sayisimin arttigi ancak 1941
programinin genel yapisim korudugu anlasilmaktadir. Kurum 1978 yilinda Gazi Yiiksek Ogretmen
Okulu'na doniigmiistiir. 4 yillik 6gretmen okulu olarak yapilanan Yiiksek Ogretmen Okulu Miizik
Bolimii'niin amaci temel egitimin ikinci kademesine ve orta Ogretim kurumlarina miizik dal
dgretmeni yetistirmektir (Uslu, 2009). Yiiksek Ogretmen Okulu, 1982 yilinda Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesine baglanmis ve Miizik Egitimi Anabilim Dali1 da Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
olarak bu fakiiltenin iginde yer almgtur.

Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Boliimii Lisans 1997 programi incelendiginde Miizik Egitimini
kapsayan alan derslerinin bundan onceki programlarda oldugu gibi teorik ve uygulamali olarak
islendigi goriilmektedir. Miizik boliimii ii¢ ana bilim dalindan olusmus ve bu anabilim dallar1 Calg:
Egitimi, Ses Egitimi ve Miizik Kuramlar olarak belirlenmistir. Bu {i¢ anabilim dalinin ortak dersleri ve
alan dersleri yukaridaki tabloda belirtilmistir. 2006-2007 6gretim yilindan itibaren ise alan dersleri
miizik performansi, kompozisyon, miizik teorisi, miizik tarihi, ¢algi bakim-onarim, geleneksel Tiirk
miizikleri ve miizik pedagojisi olmak iizere yedi alt alanda toplanmistir (Berki ve Karakelle, 2009).

Tartisma ve Sonug

Cumbhuriyetin 6zellikle ilk yillarinda miizik egitimine biiyiik 6nem verildigi, miizik egitimine
bilimsel bir anlayisla yaklasildigi, miizik egitimcisi yetistiren kurumlarin olustugu, bu kurumlarda
gorev almasi planlanan kisilerin yurt disinda egitim almasinin saglandigi goriilmektedir. Ancak bu
ilerlemeler Cumhuriyetin sonraki yillarinda devam ettirilememistir. Gliniimiizde Tiirkiye’de miizik
egitiminin ¢ok da yayginlasmadig1 ve smirli kaldig1 sdylenebilir. Bu konuda yapilan bazi ¢alismalar
da bu yorumu desteklemektedir (Oner, 2012; Sahin ve Duman, 2008). Baris ve Ece (2009), Tiirk
halkinin ¢ok sesli miizik ile geleneksel miizik arasinda gidip geldigini belirtmektedir. Atatiirk’iin de
istedigi gibi ¢ok sesli miizik temelinde geleneksel miizigin bitiinlestigi bir miizik kiiltiir
olusturulmalidir.

Milli egitim suralar1 incelendiginde, genelde tiim suralarda miizik egitimiyle ilgili goriis ve
oneriler ifade edilmistir. Ancak miizik egitimiyle ilgili dogrudan kararlarin yalnizca 6., 8., 9., 12, 15,,
18. ve 19. Suralarda alindig belirlenmistir. Bu suralarda alinan kararlarda genel olarak ilkokul ve
ortaokul ders dagitim ¢izelgesi olusturulmus, miizik dersi ortak dersler igerisine dahil edilerek hem
zorunlu hem de se¢meli dersler arasinda yer almis ve miizik dersinin nasil degerlendirilecegi
yoniinde kararlar alinmigtir. Miizik egitimi hicbir surada ana giindem maddesi olarak ele
alinmamustir. Yapilan suralarda miizik egitimi ile ilgili katilimc {iye sayilarmin yetersiz olmasi ve
yeterli sekilde temsil edilememesi miizik egitimi agisindan olumsuz bir durum yaratmistir.
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Miizik derslerinin zorunlu dersler igerisinde olmasi olumlu bir durum olsa da; bu dersin
amaglarina ve kazanimlarina uygun olabilmesi i¢in fiziki sartlarin ve miizik egitimcilerinin var olmasi
gerektigi gercegi ortadadir. Yazict (2012) ve Toraman (2013) liselere gecis simnavinda miizik dersi ile
ilgili sorular yer almadig1 i¢in, miizigin 6grenci, veli ve hatta idareciler tarafindan “eglence” dersi
olarak goriildiigiinii belirtmektedir. Bir¢ok ilkogretim ve ortadgretim okulunda miizik dersinin bos
gecmesi ya da farkli brans Ogretmenleri tarafindan yiiriitiilmesi nedeniyle Ogrenciler miizik
egitiminden yoksun kalmakta ve miizik alaninda yetenekli bireyler ortaya ¢tkamamaktadir. Daha da
kotiisti miizik, resim, beden egitimi gibi dersler matematik, fen bilgisi dersleri i¢in feda edilmektedir.
Miizigin hak ettigi degerine ulasabilmesi i¢in, Milli Egitim Suralarinda yer alan Sanatla ilgili
komisyonlarda miizik egitimcilerinin de yer almasi ve Sura Kararlarinda miizik ve sanat egitimine yer
verilmesi gerekmektedir.

flkokullardaki miizik ders programlari incelendiginde; 1936 yilindan 1997 yilina kadar miizik
derslerinin ilkokullarda haftada bir saat oldugu, 1997 ve 2007 programlarinda 1-3. Siniflarda haftada
iki saat, 4-8. Smuflarda haftada bir saat ve 2010 ve 2013 programlarinda ise 1-8. Siniflarda haftada bir
saat oldugu saptanmustir. Bu bulgular 1s181nda ilkégretim diizeyinde miizik ders saatlerinin 1997
yilinda arttifi ancak 2010 yilindan itibaren yeniden azaldigi goriilmektedir. Miizik derslerinin
ilkogretim 1-8. Siniflarda haftada en az 2 ders saati olmast ve Ogrencilere bir enstriiman ¢alma
egitiminin verilmesi gerekmektedir. 19. Surada da bu yonde bir karar alinmis, ilkokul ve
ortaokullarda miizik dersinin en az 2 saat olmasi planlanmistir. Bunun olumlu bir gelisme oldugu
sOylenebilir ancak alinan bu karar heniiz uygulamaya ge¢memistir. Miizik derslerinin 1-5. Simuf
programlarinda halen birer saat olarak yer aldig1 goriilmektedir (2015 miizik 6gretim programi). Bu
konuda yapilan bilimsel bir calismaya rastlanmamis olmakla birlikte, gozlemlere ve miizik
Ogretmenleri ile yapilan goriismelere dayanarak, heniiz her 6grencinin bir enstriiman ile tanismasinin
pek ¢ok okulda uygulanamadig1 soylenebilir. Bunun igin oncelikle okullarda yeterli sayida miizik
enstriimaninin olmasi, bir miizik at6lyesinin olusturulmas: ve miizik ders saatlerinin artirilmasi
gerekmektedir. Giindogdu (2006), onceki suralarda miizik egitimi ile ilgili alinan kararlarin sonraki
surada tartisilmadiini, Mili Egitim Suralarinda miizik egitiminin belirli bir kararlilik ve stireklilik
icinde ele alinmadigini belirtmektedir. Giiniimiizde de pek fazla bir degisiklik olmamustir.

ﬂkégretim miizik egitiminin amaci Ogrencilerin bilissel, duyussal, sosyal gelisimlerini
desteklemek ve miizik kiiltiirtinii gelistirmektir. Ancak bunun haftada bir saat ile gergeklestirilmesi
olanakl degildir. Arastirmalarda da miizik 6gretmenleri ilkogretimde miizik derslerine ayrilan siireyi
ve miizik dersi yaptiklar1 6grenme ortamlarini yetersiz bulmaktadir (Kirmizibayrak, 2012; Umuzdas
ve Levent, 2012; Yazici, 2012). Hatirlanacag gibi, miizik dersi 1-8. Sinuflarda haftada bir saat zorunlu,
ortaokul 5-8. Smiflarda haftada 2/4 saat se¢gmelidir. Miizik dersinin bireyin gelisimindeki 6nemi
dikkate alinarak segmeli ders grubunda yer almas: yerine, her 6grencinin miizigi sevmesini ve bir
enstriiman c¢almasimi saglayacak bigimde diizenlenmesi gerekmektedir. Karagoézoglunun (2015)
Yozgat ve Ankara’da se¢meli derslerle ilgili yaptig1 bir calismada dgrencilerin biiyiik ¢cogunlugunun
matematik uygulamalari ve Kuran-1 kerim dersini segtigi, miizik dersini secen tek bir 6grencinin bile
bulunmadig1 bulunmustur. Bu sonug, benzer arastirmalarda da aynmidir (Memduhoglu ve Mazlum,
2013; Yayla ve Kozikoglu, 2013). Ogrenciler ve velilerin genellikle liselere hazirlik derslerini tercih
etmeleri nedeniyle Se¢meli Miizik ders saatinin fazla olmasi, ¢ok da fazla bir anlam ifade
etmemektedir. Bu nedenle se¢gmeli degil, zorunlu miizik dersinin saati arttirilmalidir.

lIkogretimde miizik derslerinde gerceklestirilen uygulamalara bakildiginda, en 6nemli
sorunlardan birisinin 1-3. Smiflardaki miizik dersinin smif Ogretmenleri tarafindan yiiriitiilmesi
oldugu goriilmektedir. Sinif 6gretmeninin miizige yonelik tutumu olumlu degilse ve yeterli bilgisi
yoksa, ilkokulun ilk yillarinda 6grencilerin miizikten sogumasina yol agabilmektedir (Tenkoglu, 2005;
Umuzdas ve Levent, 2012). Ayrica yapilan arastirmalarda oOgretmenlerin miizik dersindeki
uygulamali ¢alismalar yeterli bulmadiklari, Tiirk miizigi bestecilerinin yeterince tanitilamadigi, ders
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kitaplarindaki sarkilarin yeterli olmadigi, siire azlig1 ve kalabalik siniflar nedeniyle miizik dersinin
hedeflerine ulasmadigimi diisiindiikleri belirlenmistir (Umuzdas ve Levent, 2012; Yazici, 2012).
Yilmaz’'in 1994 yilinda gerceklestirdigi ¢alismada da, smniflarin kalabalik, siirenin az oldugu, miizik
Ogretim programinin anlasilir olmadigi, miizik dersinin ilkokullarda branst miizik olmayan
Ogretmenler tarafindan yiiriitildiigii, miizik odalarinin ve enstriimanlarin bulunmadig1 saptanmuistir.
Son yirmi yilda tilkemizde ilkogretim miizik derslerinde pek de fazla bir seyin degismedigi, benzer
sorunlarin devam ettigi goriilmektedir.

Ayrica ders saatlerinin artirilmasinin yaninda, nitelikli bir miizik egitimi de verilmelidir. Koy
Enstitiisii programlarinda oldugu gibi 6grencinin yaraticiligina ve 6zgiirliigiine dayals, sanat, kiiltiir
ve sporun yogun bicimde yer aldig1 ilkogretim ve ortadgretim programlarma ihtiya¢ bulunmaktadir.
Kocabas (2010), Koy Enstitiisii programlarinda insan, demokrasi ve sanat egitiminin bir biitiinliik
icinde ele alindigin1 vurgulamaktadir. Ilkogretim miizik dersinin amaci; 6grencilerin bilissel,
duyussal, devinissel ve sosyal alanlarda gelisimini saglayarak bir miizik kiiltiirii olusturmalarini
saglamaktir. Tiirkmen’in (2010) arastirmasinda ilkdgretimin birinci kademesinde nitelikli bir miizik
egitimi verilemedigi, miizik Ogretmeni yetersizligi ve ilkokul-sinif &gretmenlerinin eksik
egitimlerinden vb. nedenlerden dolay1 bir¢ok ¢ocugun miizik egitimi alamadan ilkégretimin ikinci
kademesine gectigi belirlenmistir. Oysa miizik egitimi ogrencilerin kendilerini ifade edebilmelerini
sagladig1 gibi, akademik basarilarini da etkilemektedir. Literatiirde miizik egitiminin akademik basar1
tizerindeki etkisini ortaya koyan g¢ok sayida arastirma bulunmaktadir. Rausher ve Shaw’in (1997)
aragtirmasinda piyano ve org egitimi alan Ogrencilerin almayanlara gore soyut akil yiiriitme
becerilerinin; Gardner, Fox, Jeffery ve Knowles'in (1996) arastirmasinda zenginlestirilmis ve beceriye
dayali miizik egitim programina katilan Ogrencilerin katilmayanlara gore okuma ve matematik
basarilarin anlamli diizeyde arttigr saptanmustir. Sendurur ve Barigin (2002) lise 6grencileri ile
gerceklestirdigi deneysel calismada da miizik egitimi alan 6grencilerin almayan Ogrencilere gore
akademik bagar1 ortalamalarmin arttigr goriilmiigtiir.

Cumhuriyet doneminin ilk miizik O0gretmeni yetistiren kurumu Musiki Muallim Mektebi
olmustur. Musiki Muallim Mektebi'nin 1925 yili programinda alan dersleri sadece miizikle ilgilidir.
Bunun yaninda genel kiiltiir ve 6gretmenlik bilgisi dersleri de yer almigtir. 1931 y1l1 programinda 1925
programinda oldugu gibi dersler alan bilgisi, genel kiiltiir ve Ogretmenlik bilgisi derslerinden
olusmustur. 1931 programinda, 1925 yili programina gore bazi farkli dersler eklenmistir. 1938-1939
yillarinda Musiki Muallim Mektebi'nin Gazi Terbiye Enstitiisiine baglanmasiyla birlikte Gazi Egitim
Enstitisiit Miizik Bolimii kurulmustur. Bu kurumun Musiki Muallim Mektebinden farki lise
mezunlarindan Ogrenci almasi olmustur. Bu kurumda 1941 ve 1970 programlari uygulanmis ve bu
programlar alan bilgisi, genel kiiltiir ve 6gretmenlik bilgisinden olusmustur. 1941 yili programinda
alan bilgisi dersleri miizikle ilgili olmus ancak 6gretmenlik bilgisi dersleri igerisinde herhangi bir ders
yer almamustir. 1970 programinda 1941 programindaki alan bilgisi derslerine miizikle ilgili dersler
eklenmis ve bunun yaru sira 6gretmenlik bilgisi derslerinde degisim olmustur. 1978 yilindan itibaren
Gazi Egitim Enstitiisii Miizik Boliimii Gazi Yiiksek Ogretmen Okulu Miizik Subesi adimi almistir. Bu
okulun programi taslak olarak oncekiler gibi olmus ancak ders igerikleri daha kapsamli olarak
belirlenmistir.

1997 yapilanmasiyla birlikte kurum Gazi Egitim Fakiiltesi biinyesinde Giizel Sanatlar Egitimi
Miizik Egitimi Anabilim Dalina doniismiistiir. Su an miizik 6gretmenligi mezunlari tek tip egitim ile
okuloncesi, ilkokul, ortaokul, lise ve giizel sanatlar liselerine miizik 6gretmeni olabilmektedir. Bu
kurumlarin hedefleri ve yapilar1 birbirinden oldukga farklidir. Bazi {ilkelerdeki miizik 6gretmeni
yetistirme sistemi ile Tiirkiye’deki miizik 6gretmeni yetistirme sistemi karsilastirildiginda, en 6nemli
farklihigin diger tilkelerde farkl tipte Tiirkiye’de ise tek tipte miizik 6gretmeni yetistiriliyor olmasidir
(Duru ve Kése, 2012; Tarman, 2009). Ornegin Finlandiya’da okuldncesi ve genel miizik 6gretmenligi
olmak {izere iki tip; Avusturya’da vokal agirlikli miizik 6gretmeni ve enstriiman miizik 0gretmeni
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olmak {tizere iki tip; Amerika’nin Texas eyaletinde grup miizigi, koro, orkestra ve piyano temel
alanlarina yonelik dort tip miizik 6gretmeni yetistirilmektedir. Bu {ilkelerde oldugu gibi farkl tipte
miizik egitimi vermek, 6gretmen adaylarinin daha nitelikli yetismesine katki saglayacaktir.

2006 Miizik Ogretmenligi Lisans Programi ile ilgili pek cok aragtirmada yeni diizenlemelere
ihtiya¢ bulundugu belirtilmektedir. Tarman (2009) miizik 0gretmenligi anabilim dalinin yeniden
bolim haline gelmesi gerektigini, Yurga ve Kaya (2009) lisans programinda korrepetisyon (eslik)
dersinin bulunmadigini ve bunun biiyiik bir eksiklik oldugunu, Durak (2009) piyano derslerinde
yasanan sorunlari vurgulamaktadir. Berki ve Karakelle (2009) ise, miizik Ogretmenligi lisans
programinda yer alan bazi derslere iliskin ders igeriklerinin bulunmadigini, farkli dénemlerde yer
alan bazi derslerin igeriklerinin ayni ve derslerde gereksiz konu tekrarlarinin oldugunu
belirtmektedir. Miizik 6gretmenligi lisans programindaki alan derslerinin ve igeriklerinin yeniden
gbzden gegirilmesi gerekmektedir. Oncelikle gerceklesmesi gereken uygulamalardan birisi de Egitim
Fakiiltelerindeki miizik egitimi anabilim dalimin eski kimligine kavusarak, Miizik Egitimi Boliimii
olmasidir.

Sonug olarak Cumhuriyetten giiniimiize miizik egitimi politikalari, politikalara yon veren sura
kararlari, ilkogretim miizik egitimi programlar1 ve miizik 6gretmeni yetistiren lisans programlar: bir
biitiin olarak ele alindiginda, miizik egitiminde hala 6nemli sorunlarin yer aldig1 goriilmektedir. Bu
sorunlarin temelini ise miizik ve sanata verilen degerin azlig1 olusturmaktadir. Miizik ve sanat
egitimine hak ettigi deger verildiginde, miizik egitimi politikalarinda onemli degisikliklerin
gerceklesecegi, bunun da miizik egitimini olumlu yonde etkileyecegi umulmaktadir.
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Extended Abstract

The Development of Music Education in Turkey since the Early Republican Period

This study aims to investigate and analyze the development of music education in Turkey since
the early Republican period up until today. The study examined music education decisions and
policies, national education council decisions concerning music education, primary school music
education curricula, and the curricula for music teacher training institutions. The study is a historical
analysis of the development of music education in Turkey since the early Republican period. The data
collection technique used in the study was document analysis. The document analysis included
written informative materials. Considering the framework of the study, such documents as books,
articles, e-publications that have been published since the early Republican period and other
documents such as Ministry of National Education primary education curricula, and national
education council decisions were analyzed.

The data were analyzed through content analysis. In accordance with the research questions and
sub-questions, the findings of the analysis were grouped under such themes as music education
policies, national education council decisions, primary school music education curricula, and music
teacher training institutions. As for the validity of the findings, it was seen that the resources used for
the study had internal validity and were significant, that the obtained concepts constituted a
meaningful whole, and that the results of the study were in line with the aims and the themes of the
study.

The findings of the study revealed that especially in the early years of the Republic, music
education was highly valued and music education was approached with a scientific understanding.
Also, music teacher training institutions were founded and the prospective trainers to be employed in
those institutions were encouraged and supported to get training abroad. However, these did not
continue in the later years of the Republic and it would not be wrong to say that in today’s Turkey
music education is not widespread and music education provision is rather limited.

As for the national education council decisions, it was found that in almost all of the council
meetings, suggestions and proposals were made about music education; however, decisions that
directly concerned music education were found to be made only in the 6%, 8%, 9th, 12t 15t 18t and
the 19% council meetings. In none of the council meetings was music education on the top of the
agenda. It was unfortunate in terms of music education that the number of music education
professionals participating in the meetings was rather insufficient and, therefore, music education was
underrepresented.

Regarding the primary school curricula for music courses, it was found that between 1936 and
1997 one hour of music course per week was offered in primary schools; in 1997 and 2007, it was two
hours for the 1st to 3+ graders and one hour for the 4t to 8% graders, and in 2010 and 2013 it was one
hour for all grades, from the 1st through the 8" graders. So, we can see that the number of hours for
music courses in the primary education increased in 1997 but from 2010 on it decreased again. It is
necessary that there should be at least two hours of music courses per week in primary school
programs for the 1¢t through the 8t graders and students should be trained to play a musical
instrument.

The first music teacher training institution in the Republican period was Music Teacher Training
School. The 1925 academic year curriculum in the Music Teacher Training School included mostly
music related courses. The additional courses were on general knowledge and professional teaching
knowledge. The 1931 academic year curriculum included the same type of courses as the 1925
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academic year curriculum. In the 1938-1939 academic year Music Teacher Training School was
conjoined with Gazi Education Institute and Gazi Education Institute Music Education Department
was established. As of 1978, the institution was called Gazi Education Institute Music Department
Gazi Teacher Training Academy Music Section. The curriculum for this school was designed in the
same fashion as the previous ones but course contents were more comprehensive.

With the reorganization in 1997, the institution was incorporated by Gazi Faculty of Education
under the name of Fine Arts Education Music Teacher Education Department. Today, graduates of
standardized music teacher education programs can work as music teachers in pre-schools, primary,
secondary, or high schools and fine arts high schools. The structures and objectives of these schools
are quite different from one another. More competent and more qualified music teachers can be
trained when different sections targeting different grade levels are offered in music teacher training
departments.
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Egitimde Drama Destekli Etkinliklerin Alt1 Yas Cocuklarinin
Duygusal Becerilerine Etkisi "

The Effect of Drama Supported Activities on Six Year Old
Children’s Emotional Skills

Elif UNAL BOZCAN™", Miifit KOMLEKSiZ*™

Oz

Bu ¢alismanin temel amaci, egitimde drama destekli etkinliklerin alt1 yas (60-72 ay)
cocuklarmin duygusal becerilerine etkisini ortaya koymaktir. Calisma, deney grubunda 7 kiz, 6
erkek, kontrol grubunda ise, 7 kiz, 5 erkek olmak iizere toplam 25 ¢ocukla gerceklestirilmistir.
Arastirma, Egitim Bakanligina bagl bir ilkokulun iki anasmifinda gerceklestirilmis ve
arastirmada oOntest-son test kontrol gruplu yari1 deneysel desen kullanilmistir. Calismada veri
toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen Duygulari Tanima ve Anlama Testi
(DUTAT) kullamlmigtir. Calismada, arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve 36 etkinlikten olusan
“Drama Destekli Duygusal Becerileri Gelistirme Etkinlikleri” kullanulmustir. Etkinlikler,
belirlenen 7 duygusal beceriyi gelistirmeye yonelik olarak hazirlanmis ve 12 haftalik bir program
dahilinde uygulanmustir. Yapilan analizler sonucunda, deney grubundaki ¢ocuklar ile kontrol
grubundaki ¢ocuklarin duygular1 tanima ve anlama son test puanlar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli farklarin oldugu bulunmustur. Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda, deney ve
kontrol gruplarindaki farklilasmalarin, drama destekli duygusal becerileri gelistirme
etkinliklerinden kaynaklandig; ileri siirtilebilir.

Anahtar sézciikler: Duygusal beceri, duygular: tanima, duygular1 anlama, egitimde
drama.

Abstract

The main purpose of this study is to investigate the effects of drama supported
educational activities on six year old (60-72 months) children’s emotional skills. A total of 25
children participated in this study in two groups. In the experimental group, there were 7 girls and
6 boys, and in the control group, there were 7 girls and 5 boys. The research used a quasi-
experimental pretest-posttest control group design and was conducted in two preschool
classrooms of the Ministry of Education. As the data collection tool, Recognizing and
Comprehending Emotions Test (DUTAT) developed by the researchers of this study was used.
Researchers used the “Activities for Drama Supported Emotional Skills” that consists of 36
exercises. These exercises were prepared to develop the designated 7 emotional skills and they
were applied over 12 weeks. As a result of analysis, it is observed that there was a meaningful
difference, to the advantage of the experimental group when the total points of Recognizing and
Comprehending Emotions Test for the experimental and control groups were compared.

Key words: Emotional skill, recognizing emotions, comprehending emotions, drama in
education.
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Duygu, bireylerin kisiler arasi iligkilerinde, ruh saghginda, kisilik gelisiminde 6nemli etkilere
sahiptir. Bebeklik ve ilk ¢ocukluk yillar1 duygularin anlasilmasmnin ve ifade edilmesinin
ogrenilmesinde kritik 6neme sahiptir (Min-ju-tsai, 2008). Bir¢ok ¢ocuk 2 yasina kadar duygusal
sozcliik dagarciklarimi gelistirir.  Cocugun, duygusal sifreleri ¢dzme ve sosyal ipuglarmi
yorumlamadaki bilgisi biiylimesiyle birlikte genisleyerek bir veri tabanina dontisiir. Cocuklar bunu
kendilerinin ve digerlerinin duygusal isaretlerini yorumlamakta kullanirlar (Brassard ve Boehm,
2008).

Duygusal gelisim, duygularin ortaya ¢ikmasi, temel duygusal gostergeler (mutluluk, {iziintii,
ofke ve korku) ve cocugun duygusal gelisiminde etkili olan dolayli etkenlerin varlig1 biciminde
karakterize edilmektedir (Min-ju-tsai, 2008). Duygusal gelisimle ilgili son 20 yilda yapilan ¢aligmalar,
temel egitime kadar olan donemde ¢ocuklarin duygusal ifadeleri tanima ve etiketlendirmelerinin,
siniflarinda sosyal uyum ve akademik basarilariyla olan iligkilerini ortaya koymaktadir. Pek ¢ok
calisma okul oncesi donem icin benzer bulgulari desteklemistir (Boyd, Steven Barnett, Bodrova,
Deborah ve Gomby, 2005; Durlak, Weissberg, Dymnicki, Taylor ve Schellinger, 2011; Min-Ju-Tsai,
2008; Payton ve dig., 2008; Quin, Kavale, Mathur, Rutherford ve Forness, 1999; Rispoli, 2011; Sigmar,
Hynes ve Cooper, 2010). Daha sonra yapilan calismalar, duygusal ifadeleri bilmenin ve duygusal
durumlar: anlamanin, orta sinifta ve ekonomik olarak dezavantajli ailelerin ¢ocuklarinda kendi
akranlarina karst empati kurma ve prososyal davranislar sergilemeler baglaminda olumlu iliskiler
oldugunu ortaya koymustur (Izard ve dig., 2001).

Raver ve Knitzer (2002, Akt., Denham, 2010) gelisimsel agidan duygusal-sosyal yetkinligi
olmayan ¢ocuklarin sinif igindeki katiliminin daha az oldugunu, sinuf arkadaslari ve gretmenleri
tarafindan daha az kabul edildiklerini belirtmislerdir. Raver ve Knitzer bunun nedenini ¢ocuklarin
Ogretmenleri tarafindan daha az olumlu geribildirim almalarina ve daha az ilgi gormelerine
baglamaktadir. Bu durum ilkogretim donemine uzadiginda, bu tiir ¢ocuklarin antisosyal ya da
agresif davranislar sergilemeleri olasilig1 devam etmektedir.

Duygular1 anlayan ve bundan dolay: arkadaslarina daha duyarh davranan okuléncesi donem
cocuklar1 akranlar1 tarafindan daha ¢ok begenilmekte, Ogretmenleri de onlari sosyal gelisim
agisindan olumlu olarak nitelendirmektedir. Yiiksek sozel yetenek ile duygusal sozciik dagarciginin
etkili kullanimi ve negatif duygularin olumsuz etkileriyle bas edebilme becerisi iliskilidir. Pozitif
duygular genellikle iligkileri gii¢clendirirken negatif duygular iligkileri bozabilir (Brassard ve Boehm,
2008).

Genel anlamda bakildiginda yapilan ¢alismalarla, cocuklarin yetiskinlerle ve akranlariyla sosyal
iligkiler kurmalar1 ve duygularmi diizenleyip ortamin kosullarina gore ifade etmelerine yonelik
becerilerinin gelistirilmesinin, ¢ocugun ailesine ve sosyal ¢evresine olan uyumunu kolaylagtirdigs,
okul bagarisina katkida bulundugu ve ilerideki sosyal yetkinligini yordadig1 gosterilmistir (Corapg,
Aksan, Arslan-Yalgin ve Yagmurlu, 2010). Okul oncesi dgretmenlerinin sinuf igi raporlary, smif
yonetimi ile ilgili endigeli olduklarim gostermektedir. Ciinkii okul yillar1 boyunca artabilecek olan,
saldirganlik, sug ve suga yonelme, davranis sorunlari yasamanin belirtilerinin okul 6ncesi dénemde
fark edildigine yonelik aciklamalar vardir (Boyd, Steven Barnett, Bodrova, Deborah ve Gomby,
2005).

Bu konuda yapilan calismalar dikkate alindiginda, sosyal ve duygusal gelisimi destekleyen
programlara alinan 6grencilerde birden fazla alanda olumlu degismeler goriildiigii belirlenmistir.
Ogrencilerin kisisel, sosyal ve akademik yasantilari bu programlardan olumlu etkilenmistir.
Ozellikle sosyal-duygusal beceriler, davrams problemleri, duygusal sikintilar ve akademik
performanslarda degisiklikler gozlenmistir. Sosyal-duygusal egitim programlari, hem okulda hem
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de okul disinda, hem problemi olan hem de olmayan 6grenciler ile kirsal alanlarda ve banliydlerde
yasayan Ogrencilerle, etnik a¢idan farkh 6grenciler tizerinde basarili olmustur (Payton ve dig., 2008;
Durlak ve dig., 2011). Reynolds (1989) farkli etnik gruptan 1539 ¢ocukla yaptig1 calismada, okul
Oncesi egitim programlarini bitiren ¢ocuklarin lise bitirme oranlarinda artis, resmi ¢ocuk tutuklama
oranlarinda ise azalma gozlenmistir. Okul temelli okul dncesi egitim programlar1 ¢ok yeni olmasina
karsin calismalar, okul Oncesi egitim olmadiginda, ilkokulda gozlenen olumsuz etkilerin bir
kisminin  kaginilmaz oldugunu gostermektedir. Duygusal agidan 0Ogrenciyi destekleyen
Ogretmenlerin oldugu smiflarda, duygusal gelisimin desteklendigi goriilmektedir (Gormley,
Phillips, Newmark ve Perper, 2009).

Duygusal becerilerin gelisimi i¢in okul 6ncesinin ¢ok onemli bir firsat oldugu diisiintildiigiinde,
bu gelisimin egitim programlariyla desteklenmesi gerekmektedir. Bu anlamda gelistirilecek egitim
programlarinin, okul oOncesi donem c¢ocuklarmin gelisim Ozellikleri, ilgi ve gereksinimleri
dogrultusunda hazirlanmas: biiyiik 6nem tasimaktadir. Dolayisiyla bu anlayisa uygun olarak,
“oyun” temeline dayali etkinlikler 6ne c¢ikmaktadir. Egitimde drama, oyun temeline dayali
tekniklerin basinda gelmektedir. "Cocuk oyunlar1 planli ve programh etkinlikler seklinde
diizenlenerek dramaya doniisiir (Omeroglu, Ersoy, Tezel Sahin, Kandir ve Turla, 2007). Drama,
0zellikle okul 6ncesi donemde gocuklarin yaraticiliklarini desteklemek ve kendilerini farkli yollarla
ifade etmelerini saglamak amactyla kullanilmaktadir. Dramatik etkinlikler olarak ifade edilebilen bu
siireg, ¢ocuklarin bir yagantiyl, durumu, dykiiyii, esyay1 ya da temalan yasayarak, canlandirarak,
oynayarak ogrenmelerini saglayan egitsel bir ortamdir. Hayali oyun, dramatizasyon, dogaglama,
pandomim, yaratict dans ve hareket, dramatik etkinlikler arasinda yer almaktadir (Pervan Karadag,
Ulutas, Koca, Demiriz ve Kog, 2012).

Drama etkinliklerinde kullanilan 6zel teknikler vardir. Bunlarin en Onemlileri, iletisim,
pandomim, dogaclama, beden dilini kullanma, gosterip yaptirma, taklit ettirme, empati kurma, rol
oynama, hayal kurma, canlandirma ve degerlendirmedir. Ayrica dramada, egitim ve ogretimde
kullarulan her tiirlii yontem ve tekniklerinden de yararlanilir. Boylece ortaya bir sanat eseri ¢ikar
(Aris, 1995).

Cocugun her alanda kendisini daha fazla tanimasina olanak saglayan drama, ¢ocugu duygusal
olarak rahatlatir. Yapilan etkinliklerle ¢ocuklar kendisinin ve bagkalarimin duygularinin farkina
varmay1 Ogrenirler. Drama etkinlikleri ile ¢ocuklarin kizginhk, korku, kaygi, ofke gibi olumsuz
duygularini ifade etmelerine firsat yaratilarak, olumsuz davranislarin kazanilmasina da engel
olunur. Bir grup etkinligi olan drama, ¢ocugun kendini tanimasina ve kabul etmesine, bagimsizlik
kazanmasina, toplumun kabul ettigi sosyal bir kisilik yapisinin gelismesine, ¢cocugun paylasim ve
gliven duygularinin gelisimine oldugu kadar, saghkli duygularin saglikli bosalimini ve kontroliinii
de saglar (Aral, Baran, Bulut ve Cimen, 2000).

Egitici drama calismalar1 okul 6ncesi donemde cocuklarin gevreleri ile daha etkili ve yogun
etkilesime girmelerine destek olabilir. Bunun yaninda, duygular: ayirt etme, ifade etme, bagkalarinin
duygularinin farkina varma ve onlarin duygularimi dikkate alma gibi, sosyal-duygusal olarak
adlandirilabilecek becerilerin gelisimi de egitici drama ile desteklenebilir. Dramanin bir 6grenme
yolu olarak en Onemli varligi; zihinsel, sosyal ve psikomotor yeteneklerle biitiinlesmis olmasidir
(Onder, 2009; Omeroglu ve dig., 2007).

Drama etkinlikleri ¢ocuklarin tiim duygularimi kullanmalarina olanak saglar. Cocuklar
etkinliklerde rol alarak veya gozlemler yaparak, farkli duygulari deneyimleme firsati bulurlar.
Drama ayni zamanda grup etkilesimini arttirdigindan, g¢ocugun duygularimi bagkalar: ile
paylasmasi, baskalarinin duygularini anlamasi ve gevresi ile rahatlikla iletisim kurabilmesini
saglamakta, empati becerisini gelistirmektedir. Ayrica bagkalarmin duygularinin ayirt edilmesi ve
adlandirilmasi, empati sayesinde gelismektedir. Duygusal gelisim, bireyin kendine doniik yoniinii;
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sosyal gelisim ise duygusal dzelliklerin toplumla ilgili yoniinii ifade etmektedir (Ozgoren, 2011; Aral
ve dig., 2000). Drama etkinlikleri sirasinda g¢ocuklar, esas kahramanin ve diger karakterlerin
karsilastiklar1 bir durum tasarlayabilirler ve onlarin nasil hissettiklerini hayal edebilirler (Mages,
2006).

Drama etkinlikleri ayn1 zamanda, 6zgtiven ve benlik saygisinin artmasinda, kendilik algisinin
gelismesinde, farkl: roller araciligiyla pek ¢ok duygunun yasanmasinda, ¢ekingenlik gibi duygularla
bas edebilmede, grup etkilesimleri sayesinde karsilikli giiven ve dayanismanin gelistirilmesinde de
son derece etkili goriilmektedir (Comertpay, 2006; Kocayoriik, 2004; Onder, 2009; San, 1990;
Ustiindag, 2002).

Gerek Tiirkiye’de gerekse diger iilkelerde drama ve oyun temeline dayal programlarin ¢ok
boyutlu etkilerini arastiran ¢alismalar vardir (Ceylan, 2009; Ceylan ve Omeroglu, 2012; Cémertpay,
2006; Durmusoglu Saltali, 2010; Gormley ve dig., 2009; Giiven Metin, 1999; Min-Ju-Tsai, 2008; Uysal,
1996). Calismalar, ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde duygusal gelisimlerinin desteklenmesinde anne-
baba, 6gretmen, kardes ve akran gruplarmin énemli etkilerine vurgu yapmaktadir. Bunun yaninda
Ozellikle drama, rol oynama, canlandirma, prova etme (deneme) gibi aktif 6gretim yontemlerine
dayali programlarin olumlu etkileri ile bu programlarin ¢ocuklarin kendi 6gretmenleri veya en
azindan okul personeli tarafindan gergeklestirilmesinin alinacak olumlu sonuglar1 destekledigine
iliskin bilgilere de yer verilmistir. Calismanin bu veriler dogrultusunda, okul Oncesi program
temelli, oyun ve drama destekli aktif 6grenme yontemlerine dayali, cocuklarin kendi 6gretmenleri
tarafindan uygulanan bir ¢alisma olmasi, daha ¢ok dezavantajli gevrelerden gelen g¢ocuklarin
duygusal becerilerinin desteklenmesi baglaminda 6nemli katkilar saglayacagini diistindiirmektedir.

Duygularm saglikl bir bicimde taninmasi ve yasanmasinda, duygusal gelisimin 6nemli bir yeri
vardir. Duygusal gelisimin desteklenmesinde okul Oncesi egitimin 6nemli bir firsat oldugu
diistiniildiiglinde, bu konuda gelistirilecek egitim programlarina gereksinim duyulmas: dogaldar.
Okul 6ncesi egitim programlar gelistirilirken ¢ocuklarin yaslari, gereksinimleri ve temel 6zellikleri
dikkate alinarak, oyun temeline dayal etkinlikler 6ne ¢ikmaktadir. Ciinkii ¢ocuklar, oyun yoluyla
eglenir, dinlenir, gozlem yapar, O6grenir ve problemlerini ¢ozerler. Cocuklar oyunlarinda taklit
ederek, rol oynayarak, diyalog kurarak ve dramatize ederek; kendilerini ve digerlerini tanir, anlar,
yeni ve degisik bilgiler edinirler. Boylece gercek yasam deneyimlerini prova etme sansin yakalarlar.
Iste bu nedenle gocuklarin duygusal gelisimlerini destekleyen, oyun temelli etkinlikleri igeren egitim
programlarinin 6nemli bir yeri vardir. Bu 6nem cercevesinde, alan yazinda ulasilan kaynaklar
incelendiginde, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti'nde (KKTC) drama destekli olarak hazirlanan ve
duygusal becerilerin gelisimini desteklemeyi amaclayan bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle,
KKTC anaokullarinda, duygusal becerilerin gelisimini desteklemek icin hazirlanan, aktif 6gretim
yontemlerine dayali olarak diizenlenmis etkinliklere ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir.

Drama Destekli Duygusal Becerileri Gelistirme Etkinliklerine dayali olarak yapilan bu
calismanin, KKTC'de ve Tiirkiye’de 6 yas (60-72 ay) ¢ocuklarinin duygulari tanima ve anlama
becerilerini gelistirme ve desteklemeye yoOnelik hazirlanmis Oncii calismalardan biri olacag:
diisiincesiyle onemli oldugu sdylenebilir. Bu calisma cercevesinde hazirlanacak, Drama Destekli
Duygusal Becerileri Gelistirme Etkinlikleri, Ogretmenlere verilecek olan hizmet ici egitim
calismalarinda kullanilabilir. Arastirmada, calisilmasi disiiniilen c¢ocuklarin ozellikleri dikkate
alindiginda, sosyo-ekonomik agidan dezavantajli ¢evrelerden gelen c¢ocuklarin duygusal
becerilerinin desteklenmesine yoOnelik olarak yapilacak calismalara katki saglayabilir. Ayrica,
arastirma, duygusal beceriler {izerinde calisacak diger arastirmacilara yol gosterici olabilir.
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Bu arastirmanin temel amaci; egitimde drama destekli duygusal becerileri gelistirme
etkinliklerinin, okul Oncesi egitime devam eden alt1 yas (60-72ay) ¢ocuklarinin duygusal becerileri
(duygular1 tanima, duygulari anlama) {izerindeki etkilerini ortaya koymaktir. Bu temel amag
dogrultusunda asagidaki denenceler test edilmistir.

1. “Egitimde drama destekli duygusal becerileri gelistirme etkinliklerine katilan deney
grubundaki ¢ocuklar ile kontrol grubundaki ¢ocuklarin “Duygular: Tanima Testi” puanlar1
arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark vardir. “

2. “Egitimde drama destekli duygusal becerileri gelistirme etkinliklerine katilan deney
grubundaki c¢ocuklar ile kontrol grubundaki c¢ocuklarin “Duygular1 Anlama Testi”
puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir. “

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ontest-son test kontrol gruplu yar: deneysel desen kullamilmistir (Cohen ve
Manion, 1994). Bu desende yansiz atama kullanilmaz. Desende hazir gruplardan ikisi belli
degiskenler iizerinden eslestirilmeye ¢alisilir (Biiyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2011) Egitim bilimlerinde deney ve kontrol grubunun seckisizce atanmasinin miimkiin olmadig:
durumlarda bu model kullanilabilir. Arastirma, Egitim Bakanligina bagh bir ilkokulun iki
anasmifinda gerceklestirilmistir. Bu nedenle ¢ocuklarin hali hazirda belirli sinflara devam
etmesinden dolay1 tekrar seckisiz olarak yeni siniflara atanmasi s6z konusu olmamis ve bu desen
tercih edilmistir.

Bu arastirmada bagimsiz degisken (deneysel islem), deney grubuna bir dénem uygulanan
“Drama Destekli Duygusal Becerileri Gelistirme Etkinlikleri”dir. Arastirmada etkinliklerin,
cocuklarin duygusal becerilerinin (duygular1 tammma ve anlama) gelisimine olan (bagimh
degiskenler) etkisine bakilmuistir.

Calisma Grubu

Deney ve kontrol gruplari, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Lefkosa’da bulunan ve Egitim
Bakanligi’'na bagl bir ilkokulun iki anasinifi olusturmustur. Ana smiflarindan biri deney, digeri
kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Deney grubunu olusturan smifta, hazirlanan etkinlikler 6zel egitime gereksinme duyan
couklara yonelik olmadigindan, kaynagtirma egitimi gercevesinde grupta yer alan bir ¢ocuk deney
grubuna amnmamistir. Bunun yan sira, bir ¢ocuk da uygulamalar basladiktan sonra kayit oldugu
i¢in ¢alismaya dahil edilmemistir. Ayrica kontrol grubundan bir ¢cocuk okuldan kayit sildirdigi igin,
bir veli de gocugunun calismaya dahil edilmesini istemedigi icin ¢alisma grubuna alinmamustir.
Ayrica, deney grubundan bir ¢ocuk, kontrol grubundan iki ¢ocuk, “Duygulari Tanima ve Anlama
Testi” (DUTAT) ontestinden sifir (0) puan aldiklari icin ¢alisma grubundan ¢ikartilmislardir. Sonugta
deney grubunda 7 kiz, 6 erkek olmak tizere toplam 13, kontrol grubunda ise, 7 kiz, 5 erkek olmak
iizere toplam 12 cocuk yer almigtir. BOylece deney ve kontrol gruplari toplam 25 cocuktan

olusmustur.
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Tablo 1

Deney ve Kontrol Gruplarimin “Duygular: Tanima ve Anlama Testi” Alt Testlerine Tliskin Ontest t-Testi
sonuglar

Alt Testler Gruplar N X S sd t
askinlik Dene 13 1.38 .86
228 Y 23 -.10
Kontrol 12 141 .66
Kizginlik Deney 13 1.00 .40
23 -.38
Kontrol 12 1.08 .66
Duygulart 1y Ginme Deney 13 84 55
Tanima 23 -1.53
. Kontrol 12 1.25 .75
Testi
Utanma Deney 13 .76 .59
23 -.78
Kontrol 12 1.00 .85
Korku Deney 13 .76 .59
23 -.95
Kontrol 12 1.00 .60
Mutluluk Deney 13 .69 .63
23 -1.50
Kontrol 12 1.08 .66
Uziintii Deney 13 69 75
23 -1.12
Kontrol 12 1.00 .60
Duygulart Kizginlik Deney 13 .61 .65
Anlama 23 -1.52
. Kontrol 12 1.00 .60
Testi
Sasgkinlik Deney 13 .69 .75 ’3 -1.50
Kontrol 12 1.08 51
Utanma Deney 13 .76 .59 23 -1.96
Kontrol 12 1.25 .62

* p> .05 diizeyinde anlamli fark goriilmemistir.

Tablo 1’de deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin “Duygulari Tanima ve Anlama Testi” alt
testlerine iliskin Ontest bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina bakildiginda, deney ve kontrol gruplar:
arasinda anlamh farklarin olmadig goriilmektedir. Diger bir deyisle deney ve kontrol grubundaki
cocuklar, DUTAT alt test ortalamalar1 agisindan birbirlerinden farklilasmamaktadirlar.

Deney ve kontrol grubu 6gretmenlerinin bazi 6zelliklerinin ve uygulamalarinin benzer olmasi
calismalarin daha saglikli yiiriitiilmesine olanak tanimistir. Ogretmenlere ait bilgiler asagida
verilmigtir:

e Deney grubunun 6gretmeni ¢ocuk gelisimi ve egitimi alaninda lisans, okul Oncesi egitimi
alaninda yiiksek lisans derecesine sahiptir.

e Kontrol grubunun 6gretmeni ¢ocuk gelisimi ve okul oncesi egitimi alaninda lisans, okul
oncesi egitimi alaninda yiiksek lisans derecesine sahiptir.

e Her iki grubun 6gretmeni drama alaninda kapsamli bir egitim almislardir. Deney grubunun
Ogretmeni “drama fOrmatorliik” egitimi adi verilen kapsamli drama egitimini 3 kur
diizeyinde bitirmistir. Kontrol grubunun 6gretmeni “drama formatorliik” egitimi adi verilen
kapsamli drama egitimini bitirerek, “drama formatorii” {invanmni almistir. Drama
formatorliigii egitimi drama alaninda teorik ve uygulamali becerileri gelistiren toplam 5
kurdan ve proje siirecinden olusan kapsamli bir egitimi icermektedir. Bu ¢alisma sonucunda
verilen sertifika ile kontrol grubunun Ogretmeni drama alaninda egitim verebilecek
yeterlilige sahip kabul edilmektedir.

Uluslararas Egitim Programlari ve Ogretim Calismalar1 Dergisi / 2015 Cilt: 5, Say: 10



Drama Destekli Etkinliklerin Duygusal Becerilere Etkisi 41

e Her iki grubun 6gretmeni, yillik, aylik, haftalik ve giinliik planlarin birlikte yapmaktadirlar.
Bu nedenle 6gretmenler her sabah karsilikli olarak, kendi planlarini konusmakta ve o giin
icinde neler yapacaklarina dair fikirlerini paylasmaktadirlar.

Her iki grubun 6gretmeni yiiksek lisans egitimi aldiklari i¢in, tez hazirlama, arastirma yapma,
deneysel calisma siiregleri, verilerin toplanmasi, uygulamalarin yapilmasi gibi kavramlara yabanci
degillerdir. Bu baglamda, 6gretmenlerin arastirma siirecini destekleyici yaklasimlarinin, ¢alismanin
verimini arttirdig1 soylenebilir.

Veri Toplama Aract

Bu calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve KKTC'de
gecerlik ve giivenirlik calismalart yapilan Duygular1 Tamima ve Anlama Testi (DUTAT)
kullanmilmistir. DUTAT “Duygular1 Tanima” ve “Duygulart Anlama” olmak {izere toplam iki ayr1
testten olusmaktadir. Testin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 60-72 aylik 49'u kiz, 59'u erkek olmak
tizere toplam 108 ¢ocuktan olusan bir 6rneklem {izerinde gergeklestirilmistir.

DUTAT1n gelistirilme asamasinda, testin yap1 gegerligi icin “Principal Component Analysis”
(PAC) yontemiyle faktor analizi yapilmistir. Faktor analizinde varimax doniisiimii kullanilmistir. Bir
maddenin iginde yer aldig1 faktor igindeki faktor yiikiine ve diger faktorlerdeki faktor yiiklerine
bakilarak, faktor yiikleri arasinda en az .20'lik bir farkin olmasina dikkat edilmistir. Madde analizi
baglaminda madde-alt test, madde-test korelasyonlarina, madde ortalamas1 (madde giicliigii) ve
madde standart sapmalarina bakilmistir. Test ve alt testler arasindaki korelasyon katsayilari da
hesaplanmistir. Giivenirlik i¢in KR 20 i¢ tutarlilik katsayilar1 bulunmustur.

“Duygular1 Tanima Testi” (24 madde) ile ilgili maddelere “Principal Component Analysis”
(PAC) yontemi ve varimax doniigiimii kullarularak faktor analizi yapilmigtir. Yapilan analiz
sonucunda 5 faktorlii bir yapinin olustugu goriilmiistiir. Bu bes faktor toplam varyansin % 75,52’sini
acgiklamaktadir. Faktorlere ilgili olduklari duygular cercevesinde, sirasiyla “saskinlik, kizginlik,
igrenme, utanma, korku” adlari verilmistir. Mutluluk ve iiziintii duygularimi tanimaya yonelik
maddeler faktor analizinde bir araya gelmemistir. Faktorlerin KR20 i¢ tutarlilik katsayilari, sirasiyla
.83 (saskinlik), .73 (kizginlik), .62 (tiksinme), .56 (utanma) ve .45dir (korku). Duygular1 Tanima testi
ile ilgili olarak Kaiser-Meyer-Olkin “Orneklem Yeterligi Olgiimii” degeri (.45) ortalamanin altinda
bir uygunluk degeri gostermektedir. Barlett “Sphericity” testi sonucunun (x2=217.44) .0001
anlamlilik diizeyinde oldugu bulunmustur.

Duygular1 Tanima Testi igin yapilan dogrulayic faktor analizi sonucunda elde edilen uyum
indexleri degerleri incelendiginde, x? =19.995, sd=25 olarak bulunmustur. x?*/sd oranimin ise 0.800
oldugu goriilmektedir. Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk (2010, 377) bu oranin 3’iin altinda
olmas1 gerektigini belirtmistir. Bu baglamda uyumun miikemmel oldugu sdylenebilir. RMSEA
uyum indeksi 0.00 bulunmustur. Ayrica, GFI (.97) ve AGFI'nin (.92) iyi bir uyuma sahip oldugu
goriilmektedir. SRMR degerinin .05 civarinda olmasi ve CFI degerinin .90'n iizerinde olmasinn iyi
bir uyuma karsiik geldigi ifade edilebilir. Bu veriler dogrultusunda kurgulanan modelin
dogrulandig: soylenebilir.

“Duygulari Anlama Testi” (22 madde) ile ilgili maddelere “Principal Component Analysis”
(PAC) yontemi ve varimax doniisimii kullanilarak faktor analizi yapilmigtir. Yapilan analiz
sonucunda 5 faktorlii bir yapiin olustugu goriilmiistiir. Bu beg faktor toplam varyansin %
76.89'unu acgiklamaktadir. Faktorlere ilgili olduklar1 duygular gercevesinde, sirasiyla “mutluluk,
{iziintii, kizgmnlik, sagkinlik ve utanma” adlar1 verilmistir. igrenme ve korku duygularini anlamaya
iliskin maddeler, faktor analizinde bir araya gelmemistir. Faktorlerin KR20 i¢ tutarlilik katsayilari,
sirastyla .79 (mutluluk), .66 (iiziintii), .68 (kizginlik), .58 (saskinlik) ve .48’dir (utanma). Duygulari
Anlama testi ile ilgili olarak Kaiser-Meyer-Olkin “Orneklem Yeterligi Olciimii” degeri (.51) ortalama
bir uygunluk degeri gostermektedir. Barlett “Sphericity” testi sonucunun (x2=211.88) .0001
anlamlilik diizeyinde oldugu goriilmiistiir.
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Duygular1 Anlama Testi icin yapilan dogrulayici faktdr analizi sonucunda elde edilen uyum
indexleri degerleri incelendiginde, x? =8.58, sd=25 olarak bulunmustur. x?/sd oraninin 0.34 oldugu
goriilmektedir. Bu oranin 3'iin altinda olmasi nedeniyle, uyumun miikemmel oldugu sdylenebilir.
RMSEA uyum indeksinin (0.00) .05ten kii¢iik olmasi nedeniyle uyum miikemmel olarak
degerlendirilebilir. Ayrica, GFI (.98) ve AGFI'nin (.97) iyi bir uyuma sahip oldugu goriilmektedir.
SRMR (.044) degerinin .05 civarinda olmasi ve CFI (1.00) degerinin .90'1n {izerinde olmasinin iyi bir
uyuma karsilik geldigi ifade edilebilir. Bu veriler cergevesinde kurgulanan modelin dogrulandig:
sOylenebilir.

Sonugta, Duygular1 Tanima Testinde, “kizginlik, korku, saskinlik, utanma ve tiksinme”
duygularma iligkin yiiz ifadelerinden olusan 10 fotograf yer almistir. Duygular1 Anlama Testinde ise
cocuklarin giinlitk hayatta karsilasabilecekleri duygusal durumlari anlatan, “mutluluk, tiziinti,
kizginlik, saskinlik ve utanma” duygularma iliskin 10 madde bulunmaktadir. Testte her dogru
yanita 1, yanlis yanita ise 0 puan verilmektedir.

Genel olarak bakildiginda DUTATIn hem Duygulari Anlama hem de Duygular1 Tanima
boyutlarinda psikometrik 6zellikler agisindan yeterli oldugu sdylenebilir.

Drama Destekli Duygusal Becerileri Gelistirme Etkinlikleri

“Drama Destekli Duygusal Becerileri Gelistirme Etkinlikleri” olusturulmadan 6nce konu ile
ilgili kaynaklar incelenmis, etkinlikler gozden gecirilmis, ayrica KKTC Milli Egitim Bakanlgy,
[Ikogretim Dairesine bagli Okul Oncesi Egitim Programinin “Duygusal Gelisim” ile ilgili hedefleri
ve kazanimlari incelenmistir. Bununla birlikte “deneme” uygulamasimin yapilacagi anaokul basta
olmak tizere, Lefkosa ilgesine bagh 4 farkli anaokulunun yillik planlari incelenmigtir. Tiim bu
hazirliklardan sonra etkinlikler olusturulmaya baslanmstir.

Drama Destekli Duygusal Becerileri Gelistirme Etkinlikleri, belirlenen amag¢ ve kazanimlar
dogrultusunda, ¢ocuklarin bireysel farkliliklar: ve gelisimsel 6zellikleri goz 6niinde bulundurularak
hazirlanmigtir. Etkinlikler hazirlamirken, ¢ocuklarin ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda dogrudan
kendi yagamsal deneyimleri ele alinarak, onlarin bes duyusunu kullanabilmeleri dikkate almmustir.
Bu sayede ¢ocuklarin sahip oldugu deneyimleri daha rahat ortaya koyabilmeleri, tartigabilmeleri,
duygu ve diisiincelerini rahatca ifade edebilmeleri saglanmaya calisilmistir.

Etkinlikler hazirlanirken, kazandirilmas: gereken amaglar egitim ortaminin genel yapis1 dikkate
alinarak planlanmigtir. Etkinliklerde, duygusal becerilerin kazanilmas: i¢in amaca uygun basit
materyaller hazirlanmis veya simifta hazirlanmasi icin gerekli olan malzemeler temin edilmistir.
Degerlendirme asamasi i¢in, ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini ictenlikle paylasabilmeleri amaciyla
acik uclu sorular hazirlanmistir.
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Tablo 2
Her Hafta Icin Belirlenen Temalar ve I1gili Duygular

Haftalar  Temalar Duygular
1 Ben ve ailem Mutluluk
2 Evimiz, ailemiz Uziintit
3 Ev kazalar1 Kizginhk
4 Sosyal ¢evremiz Korku
5 Saghgimiz Saskinlik
6 Sonbahar Tiksinme
7 Atatiirk ve 10 Kasim (KKTC’ Mutluluk, tiziintii, kizginlik, korku, sagkinlik ve tiksinme
nin kurulusu ve Fazil Kiigiik)
8 Viicudumuz Mutluluk, tiziintii, kizginlik, korku, saskinlik ve tiksinme
9 Duyu organlarimiz Mutluluk, Giziinti, kizginlik, korku, sagkinlik ve tiksinme
10 Sagligimiz Mutluluk, tiziintii
11 Kis mevsimi Utanma
12 Yeni y1l Mutluluk, iiziinti, kizginlik, korku, saskinlik, utanma ve
tiksinme

Etkinlikler, ders dis1 faaliyeti olmaktan ziyade, ders iginde, Ogretmenin normal ders
programinin akisinda kullanabilecegi sekilde planlanmistir. O nedenle etkinlikler olusturulurken,
Ogretmenin haftalik plami dikkate alinmistir. Bununla birlikte, 6gretmenin haftalik planinda &ne
¢ikan temalar dikkate alinmig ve sosyal-duygusal gelisim amag ve kazanimlariyla olan iligkisi
kurulmaya calisilarak etkinliklere yansitilmistir (Tablo 2). Her etkinlik ortalama 40 dakikay:
gecmeyecek sekilde olusturulmustur. Hazirlanan etkinlikler alan uzmani 2 kisiye gonderilmistir.
Uzmanlardan gelen doniitler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak “deneme” uygulamasi
oncesi etkinliklere son sekli verilmistir.

Deneme Uygulamasi: Drama Destekli Duygusal Becerileri Gelistirme Etkinlikleri'nin “deneme”
uygulamas1 2012-2013 6gretim yili giiz doneminde Lefkosa’da bulunan ve Milli Egitim Bakanligina
bagh bir ilkdgretim okulu'nun anaokulu boliimiindeki bir smifta gerceklestirilmistir. Deneme
uygulamas1 2012 Ekim ayinin 2. haftasi baglamis, 2013 Ocak ay1 2. haftas1 sona ermistir. Toplam 36
etkinlikten olusan uygulamalar, 12 hafta siirmiistiir. Deneme uygulamalar1 10'u erkek, 12’si kiz
olmak {iizere, 60-72 ay arasi 22 gocukla gerceklestirilmistir. Deneme uygulamalari “Pazartesi-
Carsamba-Cuma” giinleri haftada ii¢ giin 08:00-12:00 saatleri arasinda, grup ogretmeni ile birlikte,
belirlenen uygun zamanlarda gergeklestirilmistir.

Deneme uygulamasinda etkinliklerin, uygulama basamaklary, uygulama siirecinde
karsilasilabilecek sorunlar, kullanilacak arag ve gerecler denenmistir. Her bir etkinlik, uygulandiktan
sonra, grubun 0gretmeninin degerlendirmeleri ve Onerileri ile etkinlik sirasinda yapilan gozlemler
dogrultusunda yeniden diizenlenmistir. Sonugta 7 duygusal beceriyi (mutluluk, iiziintii, kizginhk,
korku, saskinlik, utanma, tiksinme) tanima ve anlama boyutlarinda gelistirmeye yonelik olarak
toplam 36 etkinlige son bigimi verilmistir. 36 etkinligin 21 tanesi drama temel teknikleri kullanilarak,
15 tanesi de grup calismalari, sanat ¢alismalari, gosterip yaptirma, oyun oynama, dinleme, miizik
etkinlikleri gibi farkli yontem ve teknikler kullamilarak planlanmistir.
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Deneysel Islem

Drama Destekli Duygusal Becerileri Gelistirme Etkinlikleri'nin 2013-2014 egitim y1l giiz doneminde
Lefkosa’da bulunan ve Milli Egitim Bakanligina bagl bir ilkdgretim okulu'nun anaokulu boliimiindeki
iki grupta gergeklestirilmistir. Bir grup deney grubu, bir grup kontrol grubu olarak alinmistir.

Deneysel uygulama 6ncesinde hem deney hem kontrol grubunun velilerine bilgilendirici bir
toplant1 yapilmistir. Ayrica her iki grubun 6gretmenleriyle etkinlikler ve drama yontemiyle ilgili
bilgilendirme amagl toplant: gerceklestirilmistir.

Deneysel uygulama 2013 Ekim ayinun 3. haftas: baslamis, 2014 Ocak ay1 3. haftasi sona ermistir.
Haftada ii¢ giin “Pazartesi-Carsamba-Cuma” giinleri olmak tizere toplam 36 etkinlikten olusan
uygulamalar, 12 hafta siirmiigtiir. Bir aragtirmact etkinliklerin uygulanmas: sirasinda sinifta
gozlemci olarak bulunmus, ancak uygulamalara hi¢cbir miidahalede bulunmamistir. Etkinliklerde
cocuklarin kendilerini ifade etmelerini kolaylastiracak arag-gereglerin kullanilmasina &zen
gosterilmistir. Sadece hazir arag-gerecler degil daha ¢ok ¢ocuklarin kendi yaptiklar arag-gereglere
yer verilmistir. Ogretmen tiim etkinliklerde cocuklarmn kendi yasantilarma uygun ornekleri
kullanmaya 6zen gostermistir. “deneme” uygulamas: bu amagla gerceklestirilmis, uygun olmayan
ornekler degistirilerek yeniden diizenlenmistir.

C)gretmen drama destekli tiim etkinliklere “1sinma” c¢alismalariyla baglamistir. Isinma
calismalari ortalama 3-5 dakika siirmiis ve genellikle giiniin temasina ve duygusal becerisine yonelik
dikkat cekme ve hazirbulunuslugu saglama calismalarmi kapsamustir. Istnma c¢alismalarinda
miimkiin oldugunca ¢ocuklarin yerlerinden kalkarak, hareket etmeleri, bedenlerini kullanmalars,
iletisim kurmalar, ifade etmeleri, gozlem yapmalari, taklit etmeleri saglanmaya galisilmigtir.

Ogretmen, her etkinlikten dnce, etkinligin baslayacagini haber vermek icin ¢ok renkli bir “def”
kullanarak grubu uyarmustir. Bu uyariy1 alan ¢ocuklarin tiimii yerlerine gegerek, etkinlige baglama
igin hazir olduklarin1 gostermislerdir. Cocuklarin her etkinlikten 6nce verilen bu uyariciy1
duyduklarinda biiyiik bir hizla yerlerine gectikleri ve o giiniin etkinligini merakla bekledikleri
dikkati ¢cekmisgtir.

Ogretmen drama destekli g¢alismalara “oyun” asamasiyla devam etmistir. Bu asamada
genellikle o giinlin temasina ve duygusal becerisine yonelik oyun etkinlikleri yapilmustir.
Etkinliklerde tiim grubun aktif olmas, ifade etmesi ve paylasmasma yonelik bir ortam yaratilmasma
O0zen gosterilmistir. Bu agamada ¢ocuklarin belirlenen duygusal beceri dogrultusunda basit
materyaller yapmalar1 ve kullanmalarina yonelik faaliyetlere agirlik verilmistir. Drama
etkinliklerinde duygusal ifadeler ile ilgili gorsellerin (6rnegin; duygu yiizleri, duygu panosu)
kullanilmasina 6zen gosterilmistir.

Drama destekli etkinlikler “rahatlama ve degerlendirme” asamasiyla bitirilmistir. Bu asamada
grubu dinlendirecek ve eglendirecek rahatlama calismalarina yer verilmistir. Sarkilar sdylenmis,
siirler veya tekerlemeler okunmustur. Bazi ¢alismalarda ise 6gretmen grubun dinlenebilmesi igin
bedensel gevseme c¢alismalarimi eglenceli bir bicimde uygulamistir. Oyun asamasinda
gerceklestirilen etkinliklerin degerlendirilmesinde genel olarak ¢ocuklarin etkinliklere iliskin duygu
ve diisiinceleri alinmis, bazi calismalarda resimler veya duygusal durumlara uygun maskeler
yaptirilarak, siniftaki duygu panosuna asilmistir.

Hedeflenen yedi duyguya iliskin, aile katilimli ¢calismalara da yer verilmistir. Bu ¢alismalar kisa
zamanda gerceklestirilebilecek, oldukca basit ve eglenceli diizeyde secilmeye calisilmistir. Bunlar
Ornegin; smifta yapilan bir materyalin aile ile paylasilmasi, duygusal beceriye iliskin canlandirilan bir
hikayenin evde paylasilmasi, duygusal ifadeye iligkin resimlerin gazete ve dergilerden birlikte
arastirilmasi veya 0gretmenin giin sonunda, duygu panosunu veliler ile paylasmasi gibi calismalardir.

Hazirlanan etkinliklerde ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini ifade etmelerine yonelik ¢alismalar
secilmistir. Cocuklarin yaptiklar: resimler mutlaka kendilerine yorumlatilmis ve sinif i¢inde hazirlanan
duygu panosunda sergilenmistir. Etkinliklerde, ele alinan konulara uygun sarki, siir, tekerleme veya
parmak oyunlarina yer verilmesine 6zen gosterilmistir. Bir etkinlik 6rnegi EK’de verilmistir.
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Deney grubuna, Drama Destekli Duygusal Becerileri Gelistirme Etkinlikleri uygulanirken,
kontrol grubunun 6gretmeni de kendi plami dahilinde faaliyetlerine devam etmistir. Arastirmaci
zaman zaman kontrol grubunun etkinliklerine de girerek, grubu gozlemlemistir. Kontrol grubu
Ogretmeninin faaliyetlerinde genel olarak, soru-yanit, gosterip yaptirma, boyama, kesme,
yapistirma, deneme-yanilma, bireysel ve grup calismalari, esli ¢alismalarla, sanat etkinlikleriyle
biitiinlestirilmis ¢alismalari kullandig1 gozlenmistir.

Drama Destekli Duygusal Becerileri Gelistirme Etkinlikleri baslamadan, Ekim ayinin ilk haftas:
icinde deney ve kontrol grubunu olusturan c¢ocuklara “Duygular1 Tanima ve Anlama Testi
(DUTAT)” uygulanmistir. Testin uygulamas: arastirmact ile ¢ocugun bagbasa oldugu sakin bir
ortamda gergeklestirilmistir. Uygulama, her c¢ocukla bire bir yapilmis ve ortalama olarak 10-15
dakika stirmiistiir. Aym test 2014 Ocak ayinin dordiincii haftasinda sontest olarak uygulanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde bagimsiz gruplar t-testi, kovaryans analizi (ANCOVA) ve Mann Whitney U
testinden yararlanilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki cocuklarmn ontest ve sontestten
“Duygular1 Tanima ve Anlama Testi” alt testlerinden aldiklar1 puanlara iliskin varyanslarm
homojenligi icin Field ‘in (2005) 6nermis oldugu kii¢lik gruplar icin varyans homojenligi testi
kullanilmustir. Varyans homojenligini hesaplama igin, 6nce deney ve kontrol grubunun standart
sapma degerleri bulunur. Bu degerlerden biiyiik olan, kiiciik olan degere boliindiigiinde, ¢ikan
sonu¢ <2,00 olmalidir. Bu cercevede sontestte “Korku Duygusunu Tamima” ve “Saskinlik
Duygusunu Tanima” alt testleri disinda diger 8 alt testin varyanslarinin homojen oldugu
goriilmiistiir. Varyansin homojen ¢ikmadig1 durumlarda Mann Whitney U testi kullanilmustir.

Bulgular

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular “Duygulari Tanima” ve “Duygulari Anlama” alt
bagliklar altinda asagida verilmistir.

Duygulart Tamima

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklarin duygular: tanima testi alt testlerinden
aldiklar1 ontest-sontest puanlarina iliskin ortalamalari, diizeltilmis sontest ortalamalar1 ve standart
sapma degerleri Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Cocuklarin Duygulart Tanima Testi Alt Test Puanlarinin Aritmetik
Ortalamalari, Diizeltilmis Sontest Ortalamalar: ve Standart Sapma Degerleri

Ontest Sontest Diizeltilmis Sontest

Alt Testler Gruplar N } Ss } Ss } Ss

Deney 12 1.00 0.40 1.92 0.27 1.92 0.27
Kizginlik

Kontrol 13 1.08 0.66 1.33 0.49 1.32 0.49

Deney 12 0.76 0.59 1.38 0.76 1.38 0.76
Utanma

Kontrol 13 1.00 0.85 0.91 0.79 0.91 0.79

Deney 12 0.84 0.55 1.92 0.27 1.92 0.27
Tiksinme

Kontrol 13 1.25 0.75 1.66 0.49 1.66 0.49

Deney 12 0.76 0.59 1.92 27 - -
Korku

Kontrol 13 1.00 0.60 1.16 .83 - -

Deney 12 1.33 0.88 2.00 0.00 - -
Sagkinlik

Kontrol 13 146 0.66 1.69 0.48 - -
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Tablo 3’e bakildiginda, deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin Duygular: Tanima Testi Alt
Testlerine iliskin sontest ortalamalarinin, Ontest ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Deney grubunun alt testlere iligkin sontest ortalamalar1 da, kontrol grubunun sontest
ortalamalarindan yiiksektir. Gruplarin gozlenen ortalamalari arasindaki farklarin anlamli olup
olmadigini test etmek icin her alt test igin kovaryans analizleri (ANCOVA) yapilmustir.

ANCOVA sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarinin “Utanma Duygusunu Tanima” alt
testi puanlarmin sontest diizeltilmis ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadig1 bulunmustur,
F(1,22)=1.233, p>.05. Bununla birlikte deney ve kontrol gruplarinin “Kizginlik Duygusunu Tanima”
[F(1,22)=13.828, p<.05] ve “Tiksinme Duygusunu Tanima” [F(1,22)=4.212, p<.05] alt testlerine iliskin
sontest diizeltilmis ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farklar bulunmustur.

Korku ve Saskinlik Duygularimi Taruma alt testleri igin de kovaryans analizi yapilmak
istenmistir. Ancak, Fieldin (2005) oOnermis oldugu kiiglik gruplar icin varyans homojenligi
hesaplamas: sonuglarina gore Korku ve Saskinlik Duygularini Tanima Alt Testleri puanlarina iliskin
sontest verilerinde gruplarin homojen olmadig: belirlenmistir. Ayrica yapilan bagimsiz gruplar t-
testi sonucuna gore, deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin Korku Duygusunu Tanima
[t(23)=.95, p>.05] ve Saskinlik Duygusunu Tanima [t(23)=.10, p>.05] alt testi ontest ortalamalar1
arasinda da anlaml bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Bunun {izerine, iliskisiz 6l¢iimlerin s6z konusu
oldugu az denekli deneysel ¢alismalarda puanlarin dagiliminin normallik varsayimini karsilamadigi
deneysel calismalarda siklikla kullanilan “Mann Whitney U-Testi”’nden yararlanilmistir
(Biiytikoztiirk, 2011). Mann Whitney U-Testi sonuglar: Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Korku ve Sagkinlik Duygularini Tanima Alt Testleri
Sontest Puanlarma Iliskin U-Testi Sonuglart

Alt Test Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U P

Korku Deney 13 16.15 210.00 37.00 .007
Kontrol 12 9.58 115.00

Sagkinlik Deney 13 15.00 195.00 52.00 .026
Kontrol 12 10.83 130.00

Tablo 4’deki veriler, deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin Korku Duygusunu Tanima alt
testi sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugunu gostermektedir,
U=37.00, p< .05. Sira ortalamalarmna bakildiginda, deney grubunun sira ortalamasmin (16.15) kontrol
grubundan (9.58) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Aym bigimde, deney ve kontrol
gruplarindaki ¢ocuklarin Sagkinlik Duygusunu Tanima alt testi sontest puanlar: arasinda da deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu goriilmektedir, , U=37.00, p< .05. Sira ortalamalarma
bakildiginda, deney grubunun sira ortalamasinin (16.15) kontrol grubundan (9.58) daha yiiksek
oldugu gozlenmektedir.

Duygular1 Anlama

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ¢ocuklarmn duygular1 anlama testi alt testlerinden
aldiklar1 ontest-sontest puanlarma iliskin ortalamalar1 diizeltilmis sontest ortalamalar1 ve standart
sapma degerleri Tablo 5 de verilmistir.

Tablo 5 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin Duygular1 Anlama Testi Alt
Testlerine iliskin sontest ortalamalarinin, Ontest ortalamalarina gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Deney grubunun alt testlere iliskin sontest ortalamalar: da kontrol grubunun sontest
ortalamalarindan yiiksektir. Gruplarin gozlenen ortalamalari arasindaki farklarin anlamli olup
olmadigini test etmek icin her alt test igin kovaryans analizleri (ANCOVA) yapilmistir.
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Tablo 5

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Cocuklarin Duygulart Anlama Testi Alt Test Puanlarinin Aritmetik
Ortalamalari, Diizeltilmis Sontest Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ontest Sontest Diizeltilmis Sontest

Alt Testler Gruplar N } Ss } Ss } Ss

Deney 12 0.69 0.63 1.61 0.50 1.63 0.50
Mutluluk

Kontrol 13 1.08 0.66 1.41 0.51 1.39 0.51
. Deney 12 0.69 0.75 1.69 0.48 1.69 0.48
Uzilinti

Kontrol 13 1.00 0.60 0.83 0.71 0.83 0.71

Deney 12 0.61 0.65 1.69 0.63 1.69 0.63
Kizginlik

Kontrol 13 1.00 0.60 1.16 0.71 1.16 0.71

Deney 12 0.69 0.75 1.84 0.55 1.84 0.55
Sagkinlik

Kontrol 13 1.08 0.51 1.33 0.49 1.33 0.49

Deney 12 0.76 0.59 1.84 0.37 1.84 0.37
Utanma

Kontrol 13 1.25 0.62 1.50 0.52 1.50 0.52

ANCOVA sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarinin “Mutluluk Duygusunu Anlama” alt
testi puanlarmin sontest diizeltilmis ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadig1 bulunmustur,
F(1,22)=1.23, p>.05. Bununla birlikte deney ve kontrol gruplarinin “Uziintii Duygusunu Anlama”
[F(1,22)=17.08, p<.05], “Kizginlik Duygusunu Anlama” [F(1,22)=5.06, p<.05], “Saskinlik Duygusunu
Anlama” [F(1,22)=9.36, p<.05], “Utanma Duygusunu Anlama” [F(1,22)=8.68, p<.05] alt testlerine
iliskin sontest diizeltilmis ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine anlaml farklar bulunmustur.

Tartisma ve Sonug

Yapilan kovaryans analizleri ve Mann Withney U testleri sonucunda, deney grubundaki
cocuklar ile kontrol grubundaki ¢ocuklarin “utanma” duygusu disinda “kizginlik”, “tiksinme”,
“korku” ve “saskinlik” duygularim tanima son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamh
farklarin oldugu bulunmustur. Bu anlamda, Drama Destekli Duygusal Becerileri Gelistirme
Etkinlikleri'nin, deney grubunu olusturan ¢ocuklarin duygular: tanima becerilerine olumlu etkisinin
oldugu soylenebilir.

Russel ve Bullock’a (1986; Akt, Min-Ju-Tsai, 2008) gore {ii¢ yasindan once c¢ocuklar,
cevrelerindeki yetiskinleri gozleyerek {iiziintii, mutluluk, korku, gibi duygulari, jest, mimik, yiiz
ifadesi ve ses tonu gibi sozel olmayan ipuglar ile ayirt edebilir ve isimlendirmeyi 6grenirler. Bu
agidan bakildiginda c¢ocuklar erken yaslardan itibaren korku, ofke, sasirma gibi duygulari
tantyabilmektedirler. Bu bilgiler dogrultusunda hem deney hem de kontrol grubunu olusturan
¢ocuklarin bu tiir duygular1 taniyabilecekleri beklenmektedir. Ancak bulgulara gore korku, ofke,
sasirma ve tiksinme duygularimi tanimada, kontrol grubunu olusturan ¢ocuklar, deney grubunu
olusturan c¢ocuklardan daha diisiik bir basari gostermislerdir. Bu durumun, deney grubuna
uygulanan Drama Destekli Duygusal Becerileri Gelistirme Etkinlikleri'nin olumlu etkileri oldugunu
diisiindiirmektedir. Widen ve Russell’in (2003) okul 6ncesinde yiiz ifadelerinin etiketlendirilmesi ve
duygulart anlama ile ilgili yaptiklar1 ¢alismada ¢ocuklar, en az basariyr korku ve tiksinme
duygusunu tanimada gostermislerdir. Bu agidan bakildiginda deney ve kontrol grubu arasindaki
anlaml farkliligin etkinliklerden kaynaklanmais olabilecegi ileri siiriilebilir.

Uluslararast Egitim Programlari ve Ogretim Calismalar1 Dergisi / 2015 Cilt: 5, Say1: 10



48 E. Unal Bozcan, M. Kémleksiz

Baz1 calismalarda duygular1 tanima becerisinde birincil kaynak olarak anne-baba veya bakim
veren kisiler gosterilmektedir (Berk, 2013; Dunsmore, Halberstadt, Eaton ve Robinson, 2005; Martin
ve Green, 2005; Rispoli, 2011). Bu baglamda, deney ve kontrol gruplar: arasinda ortaya ¢ikan anlaml
farkliligin nedenlerinden birinin anne-baba veya bakim veren kisilerden kaynakli etmenlerden
etkilendigini ileri stirmek miimkiindiir. Ancak bu calismada, deney ve kontrol grubunu olusturan
¢ocuklarin sosyo-ekonomik diizeyleri dikkate alindiginda, bu ¢ocuklarin dezavantajli bolgelerden
gelmis olduklar1 goriilmektedir. Bu durumun, ¢ocuklarin farkli duygusal siirecleri deneyimleme
firsatlarin1 yakalamalarinda bir engel olusturabilecegi soylenebilir. Nitekim Payton ve dig., (2008)
sosyal-duygusal egitim programlarmin 8. siifa kadar olan etkilerini arastiran 3 biiyiik caph
calismanin sonuglarim degerlendirdiklerinde, bu tiir programlarin kirsal alanda, banliySlerde ve
etnik agidan farkli 6grencilerde bagsarili oldugunu sdylemektedirler. Dolayisiyla deney ve kontrol
gruplar1 arasinda gozlenen farklilagsmalarin, uygulanan etkinliklerden kaynaklandigini sdylemek
miimkiin goriinmektedir.

“Utanma” duygusunu tamima anlaminda deney ve kontrol grubunu olusturan cocuklar
birbirlerinden anlamli diizeyde farklilasmamuislardir. Bunun en onemli nedeni olarak, utanma
duygusunun daha ¢ok sosyal kaynakli olmasi ve okul 6ncesi donemde bu duygunun gelisim
Ozellikleri nedeniyle yogun olarak yasanmasi gosterilebilir. Nitekim, “Utanma” duygusu daha ¢ok
sosyal duygular kategorisinde yer almaktadir (Given, 2002).

Duygular: tanimaya iliskin bu ¢alismanin bulgularimin Uysal (1996), Durmusoglu Saltali (2010)
ve Oztiirk Samur’un (2011) yaptiklar1 caligmalarla ortiistiigii sdylenebilir. Uysal’m (1996) yaptigi
calismada anaokuluna devam eden bes-alt1 yas grubu ¢ocuklara uygulanan yaratici drama egitim
programinin, c¢ocuklarin sosyal gelisim alanlarina olumlu etkilerinin oldugu goriilmiistiir.
Durmusoglu Saltali'min (2010) hazirlamis oldugu duygu egitimi programinin anasmifina devam
eden alti yas c¢ocuklarinin duygusal becerilerinde; Oztiirk Samur'un (2011) degerler egitimi
programinin anasinifina devam eden alti yas ¢ocuklarinin sosyal duygusal gelisimlerinde etkili
oldugu gozlenmistir.

Kovaryans analizi sonuglari, deney grubundaki cocuklar ile kontrol grubundaki ¢ocuklarin
“mutluluk” duygusu disinda “iiziintii”, “kizginlik”, “saskinlik” ve “utanma” duygularii anlama
son test diizeltilmis puanlar1 arasinda deney grubu Ilehine anlamli farklarm oldugunu
gostermektedir. Bu anlamda, Drama Destekli Duygusal Becerileri Gelistirme Etkinlikleri'nin, deney
grubunu olusturan ¢ocuklarin duygular: anlama becerilerine olumlu etkisinin oldugu sdylenebilir.

Izard tarafindan 1993 yilinda tanimlanan Differential Emotions Theory, insanlarda yasanan 6
temel duygudan biri olan mutlulugun, yasamin ilk yillarindan baslayarak gelismeye basladigin
ifade etmistir. Yasamun ilk giinlerinde bebekler 6rnegin, yiizleri ayirdedebilmekte ve mutlu, tizgiin
ve saskin yiiz ifadelerini taklit edebilmektedirler. Ancak duygular1 anlama becerileri biligsel gelisim
ve dil gelisimine paralel olarak artmaktadir (Pons, Lawson, Harris ve Rosnay, 2003; Bosacki ve
Moore, 2004; Akt., De haan, 2004). Duygularin gelisiminde 3-4 yagla birlikte duygularin nedenleri
anlasilmaya baslanmaktadir (Russell ve Bullock, 1986). Bu baglamda, ¢ocuklarin bu duyguyu
anlamada yeterli olduklar1 diisiiniildiigiinde, mutluluk duygusunu anlamada gruplar arasinda
anlaml bir farkliligin ¢ikmamasinin sasirtici olmadig1 sdylenebilir.

Pons ve dig., (2003), Bosacki ve Moore (2004), yaptiklar1 calismalarda iiziintii duygusunu
anlamanin dil ve bilissel becerilerle dogru orantili olarak gelisim gosterdigini belirtmislerdir. Widen
ve Russel (2003) arastirmalarinda, okul 6ncesi déonem c¢ocuklarmin en az hatayr mutlu ve tizgiin
olma duygularm anlamada yaptiklarim ortaya koymuslardir. Oysa bu ¢alismada, iiziintii duygusu
bakimindan deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklar birbirlerinden farklilasmislardir. Diger bir
deyisle iki calismanin sonuglar1 iiziintii duygusu bakimindan birbirleriyle celismektedir. Bu
celismenin, deney grubundaki c¢ocuklarin dil ve biligsel gelisimlerinin, duygusal becerileri
destekleme etkinlikleriyle desteklenmesinden kaynaklandig: sdylenebilir.
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Rosenqvist, Lahti-Nuuttila, Laasonen ve Korkman'a (2013) gore, okul oncesi ¢ocuklar igin
duygusal ifadeleri tanima, anlamadan daha kolaydir. Duygusal ifadelerin sozlii olarak dogru
adlandirilmasi 10 yasina kadar gelismeye devam etmektedir. 3-4 yasindaki ¢ocuklar korku, sasirma
ve tiksinme duygularina yonelik adlandirmalar: bilmelerine ve kullanmalarina karsin mutluluk,
uzintii ve kizginlik duygularina yonelik ifadeleri daha siklikla kullanmaktadirlar. Bu bilgiler
baglaminda, deney grubu c¢ocuklarinin duygular1 anlama becerileri uygulanan etkinliklerle
gelistirilmis olabilir.

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda, deney ve kontrol gruplarindaki farklilagmalarin, drama
destekli duygusal becerileri gelistirme etkinliklerinden kaynaklandig1 ve etkinliklerin, ¢ocuklarin
duygular1 tanima ve duygulari anlama becerilerini arttirdig: ileri siiriilebilir. Bir baska deyisle,
drama destekli duygusal becerileri gelistirme etkinliklerine katilan ¢ocuklarin duygusal yiiz
ifadelerini tanima dfiizeyleri ile hangi olaylar karsisinda hangi duygular: yasayacaklarmi anlama
becerilerine iliskin ipuglarim1 tanima diizeylerinde olumlu yonde artislar goriilmiistiir. Bu bulgu
Min-Ju-Tsai'nin (2008), 5-6 yas anaokulu ¢ocuklariin duygular1 anlama ve diizenleme becerilerini
gelistirmeye yonelik planlanan faaliyetlerin olumlu etkilerine yonelik bulgulariyla tutarlilik
gostermektedir.

Bununla birlikte, drama destekli duygusal becerileri gelistirme etkinliklerinin uygulandig:
deney grubundaki ¢ocuklarin duygusal becerilerinin, normal egitimine devam eden ¢ocuklardan
daha yiiksek olmasi, uygulanan etkinliklerin bazi niteliklerden kaynaklaniyor olabilir. Buna gore,

e Cocuklarin, drama destekli duygusal becerileri gelistirme etkinliklerinde duygusal
davranuslarini yaparak-yasayarak ifade etme olanagi bulmalarinin,

e Etkinliklerin, 2006 Okul Oncesi Egitim Programi'min “Duygusal Gelisim” ile ilgili hedefleri
ve kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanmis olmasinin,

e Etkinliklerin, aragtirmanin amacina uygun olarak belirlenen 7 temel duyguya (mutlu, tizgiin,
kizgin, korku, sasirma, utanma, tiksinme) iliskin becerileri gelistirme ve desteklemeyi
amaglamasinin,

e Etkinliklerin grubun kendi 6gretmeni tarafindan uygulanmigs olmasmin,

e Etkinliklerin, ¢ocuklarin bireysel farkliliklari ve gelisimsel oOzellikleri gz Oniinde
bulundurularak hazirlanmis olmasinin,

e Etkinliklerde, duygusal becerilerin kazanilmasi icin amaca uygun basit materyaller
hazirlanmasinin ya da sinifta hazirlanmasi igin gerekli olan malzemelerin saglanmasinin,

e Degerlendirmede, ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini paylasabilmeleri amaciyla siuf ici
etkilesimlerin ve degerlendirmelerin 6nemsenmesinin,

duygusal becerileri onemli 0Olciide etkiledigi ileri siiriilebilir. Bununla birlikte okul 6ncesinde
duygusal gelisimi desteklemek amaciyla uygulanan drama etkinliklerine dayali programlarin da
olumlu ve 6nemli etkilerini vurgulayan calismalar (Ahn, 2005; Ceylan, 2009; Ceylan ve Omeroglu,
2012; Giiven Metin, 1999; Uyar, 1995; Uysal, 1996; Yazar, Celik ve Kok, 2007) bu arastirmanin
bulgularini desteklemektedir.

Bunlarin yani sira, etkinliklerde siklikla pekistireclerin kullanilmasi, &gretmenin ¢ocuklara
model olmasi, kullamilan veya cocuklarla birlikte yapilan materyaller beceri 6grenme diizeyini
artirmis olabilir. Ogretmenin smifta bir olay yasandiginda, gocuklari olaymn duygusal etkileri
iizerinde konusmaya tesvik etmesi gibi firsat egitimleri de becerilerin 6grenilmesini arttirmig
olabilir. Okul 6ncesi 0gretmeninin drama alanina yonelik kapsamli bir egitim almis olmasi ve bu
konuda sahip oldugu mesleki gelisiminin uygulamalara olan etkisi de c¢ocuklarin 6grenme
diizeylerini artirmis olabilir. Bu tiir programlarin olumlu etkilerine vurgu yapan calismalar
bulunmaktadir (Uysal, 1996; Giiven Metin, 1999; Payton ve dig., 2008; Ceylan, 2009).
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Ayrica, Drama Destekli Duygusal Becerileri Gelistirme Etkinlikleri uygulanmadan o6nce ve
sonra ailelerle yapilan veli bilgilendirme toplantilar: ile etkinlik programi konusunda ailelerin de
bilgilendirilmesi, etkinliklerin bir¢ok boyutunda ailelerin katiim ve desteklerinin saglanmasi,
basariya katkida bulunan faktorler arasinda yer aliyor olabilir. Jennings ve Greenberg (2009),
Ogretmenin sosyal duygusal yeteneklerinin, siuf ici saglikli 6gretmen ogrenci iliskilerinin, etkili
sosyal ve duygusal 0grenme uygulamalarinin, saglikli smif ortaminin, dgrencilerin sosyal ve
duygusal gelisimleri ve akademik basarilar1 iizerindeki etkilerini vurgulamaktadirlar. Tlgili
calismalar incelendiginde, ailenin duygusal gelisime olan ¢ok yonlii etkileri goriilmektedir.
Dunsmore ve dig., (2005), Martin ve Green (2005), Rispoli (2011) yaptiklar1 ¢alismalarda, duygusal
gelisimi destekleyen en 6nemli etken olarak aileyi ve 6zellikle anne etkilerini vurgulamiglardir. Ar
ve Secger Sahin (2004), yaptiklar: calismada, ana sinifina devam eden ¢ocuklarin duygular: tanima ve
anlama becerilerinin gelisiminde anne ve babanin anlaml etkilerini ortaya koymuslardir. Eryilmaz
(2010), ailesi yaninda yasayan 6 yas c¢ocuklar ile yetistirme yurdunda kalan ¢ocuklarin duygular:
tanima, anlama ve ifade etme becerilerinde ailesinin yaninda kalanlar lehine anlamli farkliliklar
oldugunu bulmustur. S6zii edilen bu ¢alismalar veli katiiminin saglanmasinin duygusal becerileri
olumlu yonde etkileyebilecegine iliskin ipuglar1 vermektedir.

Arastirma bulgular1 ¢ercevesinde asagidaki onerilerde bulunulabilir:

e Bu arastirmada, Drama Destekli Duygusal Becerileri Gelistirme Etkinlikleri'nin alt sosyo-
ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin duygusal becerileri {izerindeki etkilerine bakilmistir. Genel
olarak arastirma bulgulari, bu etkinliklerin duygusal becerileri gelistirmede etkili oldugunu
ortaya koymustur. Bu etkinlikler, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda da
uygulanabilir ve etkinliklerin bu sosyo-ekonomik diizeylerdeki etkililigi sinanabilir.

e Drama Destekli Duygusal Becerileri Gelistirme Etkinlikleri okul 6ncesi egitim programinin
kazanimlar1 dikkate alinarak hazirlanmis ve bu ¢alismayla etkili olduklarina iligkin kanitlar
elde edilmistir. Dolayisiyla bu etkinlikler haftalik planlar igine almip okul oncesi
Ogretmenleri tarafindan kulanilabilir.

e Drama Destekli Duygusal Becerileri Gelistirme Etkinlikleri'ne, aile katilimli calismalar
genisletilerek eklenebilir. Boylelikle, ailenin aktif katilimiyla, uygulamalarin etkisi
arttirilabilir. Ayrica, bu etkinliklerin etkililigini sinayan deneysel ¢alismalar yapilabilir.

¢ Bu calismada duygulari tanima ve anlama becerilerine iliskin yedi duygu (mutluluk,
tziintli, kizgmlk, korku, saskinlik, utanma, tiksinme) tiizerinde c¢alisiimistir. Ancak
gelistirilen Duygular1 Tanima ve Anlama Testinin, yapilan analizler sonucunda beser
duyguyu 6lcebildigi goriilmiistiir. DUTAT 1n yedi temel duyguyu da olgebilecek bigcimde
yeniden yapilandirilmas: ve daha genis bir orneklem {izerinde gegerlik ve giivenirlik
calismalarinin yapilmasi uygun olabilir. Ayrica teste “duygulari ifade etme” ile ilgili
maddeler eklenip, bu boyutun da 6lgiilmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

e Bu calismada DUTAT 60-72 aylik ¢ocuklar igin gelistirilmistir. 48-60 aylik ¢ocuklar icin bu
testin gecerlik-giivenirlik ¢alismalar1 yapilabilir ve yas gruplar duygusal beceriler agisindan
karsilagtirilabilir.
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EK: BiR ETKINLIK ORNEGI

Duygusal Beceri: Mutluluk Amacg ve Kazanimlar;

Haftanin Konusu: Ben ve Ailem Amag 2: Duygularini fark edebilme

Etkinlik Adi: Mutlu olmak ne giizel Kazanim 1: Duygularini s6yler

Siire: Bir ders saati (40 dakika) Kazanim 2: Duygularinin nedenlerini soyler

Yas grubu: 60-72 ay Kazanim 4: Duygularini miizik, dans, drama vb. yollarla

Kavramlar: Sekil, daire ifade eder

Malzemeler: Boya kalemleri, cesitli Amag 5: Bagkalarinin duygularin: fark edebilme

kaynaklardan alinmis “mutlu” yiiz resimleri, Kazanim 1: Bagkalarinin duygularini ifade eder.
cocuk sayisi kadar “daire” seklinde kesilmis

Amag 6: Bagkalariyla iligkilerini yonetebilme
kartonlar, duygu panosu

Kazanim 2: Grup etkinliklerine kendiliginden katilir.

Isinma

Ogretmen dnceki etkinlikte istedigi aile fotograflarini cocuklarla birlikte inceler. Fotograflardaki yiiz ifadeleri
ile ilgili konusur. Yiiz ifadelerindeki “mutluluk” duygusuna dikkat ceker. Ogretmen cocuklara hangi
durumlarda mutlu olduklarini sorarak paylasimlarini alir;

- Mutlu olan birinin yiiz ifadesi nasildir? diisiinelim ve yiiziimiizde yapmaya ¢alisalim.
- Yiiz ifademizi yanimizdaki arkadasimiza gosterelim.
- Onun da yiiziinii inceleyelim. Bizim yiiziimiizle benzer mi?

Daha sonra 6gretmen mutlu olan bir insanin yiiziiniin nasil olabilecegini (giiliimser, gozleri kiiciiliir)
anlamalari igin bir el aynasini alarak sira ile tiim ¢ocuklara verir. Her ¢ocugun mutlu yiiz ifadesini elindeki
aynaya bakarak ve kendisini aynada inceleyerek yapmasin ister. Diger cocuklarin bu uygulamay:
izlemelerini saglar (Isterse konu ile ilgili cesitli kitap, gazete ve dergilerden kesilmis resimleri de daha sonra
gosterebilir).

Oyun (Canlandirma)

Ogretmen gruba “mutlu kurbaga” isimli hikayeyi anlatacagim ve kendisini dikkatle dinleyerek, daha sonra
bu hikayeyi canlandiracaklarimi sdyler.

Mutlu Kurbaga

“Kurbaga ailesinin en kiiciik bireyi olan Cano bir giin okuldan eve mutsuz bir sekilde gelir. Cano’nun anne
ve babast Cano’ya neden iizgiin oldugunu sorar. Cano’da “en hizli ziplama yarismasina katilacagini ama
nasil ¢cok hizl ziplayacagini bilmedigini” séyler.”

Ogretmen hikayeyi okuduktan sonra ¢ocuklara asagidaki sorulari sorar;
- Cano okuldan eve nasil bir durumda gelmis?
- Cano neden {izgiinmdis?
- Anne babasi acaba Cano’nun anlattiklarina karsilik ne séylemis olabilir?
- Anne babasi, Cano’nun mutlu olmasi icin neler yapabilirler?
- Haydi hep beraber bu ailenin neler yapabileceklerini canlandiralim.

Ogretmen canlandirmayi gocuklarin verdikleri yanitlar dogrultusunda gerceklestirmelerini saglar. Daha
sonra 0gretmen canlandirma yapan ve izleyen ¢ocuklara cesitli sorular sorar;

- Canlandirmada neler izlediniz?
- Canlandirmalarda Cano neler yasadi?

- Cano nasil mutlu oldu? Annesi-babasi ona nasil yardimei oldular?
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Rahatlama ve Degerlendirme

Ogretmen gruba “mutluluk” duygusunu iceren bircok yiiz resmi getirir. Bunlar cesitli dergi, gazete ve
elektronik kaynaklardan alinmig resimlerdir. Ogretmen resimleri masalara dagitarak, cocuklarin bu yiizleri
incelemelerini saglar. Ogretmen resimlerle ilgili cesitli sorular sorar;

- “Mutlu” olan yiizlerdeki ortak &zelliklerin nelerdir? (gozler, agiz, disler vb. dikkat geker).
- Bu resimlerdeki “mutlu” yiizlerin, mutlu olmalarinin nedenleri neler olabilir?
- “Mutluluk” duygusunu igeren bir yiiz maskesi yapmaya ne dersiniz?

Rahatlama ve Degerlendirme

Ogretmen gruba “mutluluk” duygusunu iceren bircok yiiz resmi getirir. Bunlar cesitli dergi, gazete ve
elektronik kaynaklardan alinmig resimlerdir. Ogretmen resimleri masalara dagitarak, cocuklarin bu yiizleri
incelemelerini saglar. Ogretmen resimlerle ilgili esitli sorular sorar;

- “Mutlu” olan ytizlerdeki ortak 6zelliklerin nelerdir? (gozler, ag1z, disler vb. dikkat ceker).
- Bu resimlerdeki “mutlu” yiizlerin, mutlu olmalarinin nedenleri neler olabilir?
- “Mutluluk” duygusunu igeren bir yiiz maskesi yapmaya ne dersiniz?

C)gretmen, her ¢ocuga renkli kartonlar dagitir ve bunlar1 daire seklinde kesmeleri i¢in tesvik eder. Cocuklar
kestikleri kartonlara mutlu yiiz maskeleri yaparlar. Y{iz maskelerine isimler yazilir ve 6zel olarak
hazirlanmis olan “duygu panosu”na asilir. Ogretmen “duygu panosu”nun dénem sonuna kadar pek gok
duygumuzu igeren etkinliklerle dolacagina vurgu yapar.

Extended Abstract
The Effect of Drama Supported Activities on Six Year Old Children’s Emotional Skills

Emotions are very effective in interpersonal interactions, emotional health and personality
development. Infancy and early childhood are critically important years of learning to understand
and express emotions (Min-Ju-Tsai, 2008). Majority of children do not develop their vocabulary in
terms of emotions until the age of 2. A child’s database is formed as his knowledge in deciphering
emotional coding and interpreting social cues increases. Children use this in interpreting the signs of
emotions of their own and others’ (Brassard & Boehm, 2007).

Preschool children that comprehend emotions and behave more sensitively to their friends are
liked more by their peers, and teachers qualify them as favorable children in terms of social
development. Competency in verbal skills and in using emotional vocabulary effectively is related to
skills that require coping with the adverse effects of negative emotions (Brassard & Boehm, 2007).

Overall, studies predict that developing skills that will enable children to build relationships
with peers and adults and manage their skills in order to express themselves competently in each
environment makes it easier for the child to be in harmony with his/her family and social
environment, hence influencing their academic success positively and as well as indicate future
competence (Corapgl, Aksan, Arslan Yal¢in & Yagmurlu, 2010).

When it is assumed that preschool education is a great opportunity for emotional skill
development, it becomes clear that such development should be supported by educational
programs. In this context, it is of utmost importance that such programs are prepared by taking into
consideration the developmental traits, interests and needs of children. Thus “play” based activities
come to the forefront. Drama in education is one of the primary play-based techniques. Children’s
games transform into drama by becoming planned and scheduled activities (Omeroglu, Ersoy, Tezel
Sahin, Kandir & Turla, 2007). Drama, especially during the preschool years, is utilized in supporting
children’s creativity and self-expression in new ways.
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The main purpose of this study is to investigate the effects of drama supported educational
activities on the emotional skills of six-year-old children (60-72 months). The research was conducted
in two preschool classrooms of the Ministry of Education. Therefore, researchers preferred this
model as it was not possible to randomly assign children to new classrooms (as they were already
registered in their preexisting classes).

The experimental and control groups were two preschool classrooms of the Ministry of
Education in Nicosia in Turkish Republic of Northern Cyprus. The experimental group consisted of
a total of 13 children; 7 girls and 6 boys and the control group consisted of 12 children; 7 girls and 5
boys.

In this study, “Recognizing and Comprehending Emotions Test” (RCET) was developed by the
researchers. RCET consists of two separate tests of “Recognizing Emotions” and “Comprehending
Emotions”. Validity and reliability studies for the test were conducted on a total sample size of 108
children who fall between 60 months to 72 months of age. Gender wise, the children comprised of 49
girls and 59 boys. In order to assess the construct validity of these tests, a “Principal Component
Analysis” using the varimax rotation was preferred during exploratory factor analysis. As a result
of factor analysis of “Recognizing Emotions” and “Comprehending Emotions” tests, five-factor
structures were obtained. These structures were confirmed by confirmatory factor analysis.
Recognizing Emotions test included ten photographs consisting of facial expressions of anger, fear,
bewilderment, shame, and disgust; and in Comprehending Emotions test, ten items pertaining to
everyday emotional states children may encounter, such as happiness, sadness, anger, bewilderment
and shame were present. For reliability, KR-20 internal consistency coefficients are calculated. Data
from the analysis provided evidence to the fact that Recognizing and Comprehending Emotions Test
is a valid and reliable test.

As per predetermined goals and gains, Activities for Drama Supported Emotional Development
was prepared by taking into consideration the individual and the developmental differences of
children. Activities were planned as in-class (as opposed to extracurricular) activities so that the
teacher could integrate such into the flow of class work. For this particular reason, weekly plans of
teachers were taken into consideration. Also, themes that stood out in the teachers” weekly plan
were reflected on the activities after having related the themes to the predetermined socio-emotional
goals and gains. Each activity was planned so as not to exceed 40 minutes.

The setting for the “trial” run for Activities for Drama Supported Emotional Development
program was a classroom in the preschool department of a Ministry of Education primary school in
Nicosia and the trial run took place for over 12 weeks during the course of the Fall semester of 2012-
2013 academic year.

As a result of the Analysis of Covariance and the Mann-Whitney U tests, children in the
experimental group appear to have an advantage in terms of significant difference, over the control
group in the posttest scores of recognizing the emotions of “anger”, “disgust”’, “fear”, and
“bewilderment”, but except for the emotion of “shame”. In this sense, it is possible to state that
Activities for Drama Supported Emotional Development has a positive effect on the test group’s
skills of recognizing emotions.

The covariance analysis results indicate a significant difference to the advantage of the
experimental group when the corrected posttest results of recognizing emotions test on the emotions
of “sadness”, “anger”, “bewilderment”, “shame”, (but not “happiness”) for children in the
experimental and the control groups are studied. In this sense, it is possible to claim that Activities
for Drama Supported Emotional Development program has a positive effect on the skills of the
experimental group in recognizing emotions. According to the study’s findings, the significant
difference between the experimental and the control groups is caused by the activities for emotional
skill development and these activities develop children’s skills in recognizing and comprehending
emotions.
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Tonal ve Atonal Akor Kullaniminin Ingilizce Ciimle Yapist
Ogrenme Uzerindeki Etkileri

The Effects of Using Tonal and Atonal Chords on English
Sentence Structure Learning

Ishak Ersin KIRAC', Altay EREN™

Oz

Bu calismada, tonal ve atonal akor dizilimleri kullammmun, ilkokul &grencilerinin
Ingilizce ciimle yapisimi 6grenmeleri {izerindeki etkileri incelenmistir. Calismaya toplam 42
ilkokul {igtincii smuf 6grencisi goniillii olarak katilmistir. Calismanin desenini, n-test ve son-test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen olusturmustur. Deney gruplarinda ve kontrol grubunda,
Ingilizce ge¢mis zaman konusunu igeren toplam dort ders islenmistir. Dersler kontrol grubunda,
tekrar ve bosluk doldurma gibi Ingilizce dersi dgretim programindaki mevcut etkinliklerle
gerceklestirilirken, deney gruplarinda bunlara ek olarak ya atonal, ya da tonal akorlarla
olusturulmus bir sarki araciigiyla gerceklestirilmistir. Ogrencilerin Ingilizce ciimle yapisma
iliskin 6grenmeleri, bu arastirmada gelistirilen “Ingilizce Ciimle Yapisi Testi” aracihgiyla
Olglilmiistiir. Bulgular, O6gretimin atonal akorlarla hazirlanmis bir sarki araciligiyla
gergeklestirilmesinin, hem aymi sarkinin tonal akorlarla hazirlanmis bir versiyonuyla
gerceklestirilmesine, hem de yalnizca mevcut etkinliklere dayali olarak gergeklestirilmesine gore
anlamli diizeyde daha etkili oldugunu gostermistir. Bulgular ayrica, 6gretimin tonal akorlarla
hazirlanan sarki ile gergeklestirilmesinin, yalmzca mevcut etkinliklere dayali olarak
gerceklestirilmesine gore daha etkili olmadigini da gostermistir.

Anahtar sozciikler: Atonal akor, tonal akor, miizik, armoni, yabanci dil 6gretimi.

Abstract

The effects of using tonal and atonal chord sequences on elementary schools students’
English sentence structure learning were examined in the present study. A total of 42 third-grade
elementary school students voluntarily participated in the study. A pre-test and post-test with
control group quasi-experimental design formed the design of the study. In experimental groups
and control group, students were taught past tense structure during four-lesson phases. Lessons
were taught through the current activities in English language lesson curriculum such as repeating
and fill in the blanks in control group; whereas, in addition to these, they were taught either
through a song played with atonal-chord or a song played with tonal-chord in experimental
groups. Students’ learning rates regarding the sentence structure in English were assessed via the
“Sentence Structure in English Multiple-Choice Test”, originally developed in the study. Findings
showed that teaching the topic through a song played with atonal-chord was significantly more
effective than teaching the topic both through tonal-chord version of the song and the current
curricular activities only. Findings also showed that teaching English sentence structure to
students through a song played with tonal-chord was not more effective than teaching the same
topic through the current curricular activities only.

Key words: Atonal chord, tonal chord, music, harmony, foreign language teaching.
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Yabanc dil 6gretiminin niteligini etkileyen, yas (Ansin, 2006; Mayo ve Lecumberri, 2003),
O0grenci motivasyonu (Deci ve Ryan, 1985), yazili ve gorsel materyaller (Jensen, 2000), 6gretmen
yeterlilikleri (Moon, 2009) gibi pek ¢ok Onemli degiskenden soz edilebilir. Ayrica, kullanilan
yontemlerin ve gergeklestirilen etkinliklerin yabanci dil 6gretiminin niteligini anlamli diizeyde
etkilediginden de soz edilebilir (Fabon, 2013). Bunlar arasinda, ozellikle miizik araciligiyla
gerceklestirilen etkinlikler (ingilizce sarkilar sOyleme vb.) O6nemli bir konumdadir. ingﬂizce
kullanimindaki tonlama ve vurgunun, miizikle daha kolay hatirlanabilme olanag: sagladigi, miizik
araciligiyla ogretilen ciimle ve kelimelerin belirli tonlama ve vurgu kurallarinin kaliciligini artirdigi
diisiiniildiigiinde (Graham, 2011; Medina, 1990), miizigin Ingilizce dgretiminde kullanilmasimn
Oonemi ve geregi anlasilabilir (Eken, 1996). Nitekim ¢ocuklar: ve ergenleri kapsayan arastirmalarda
miizigin yabanct dil 6gretiminde etkili oldugu saptanmistir (Batd1 ve Semerci, 2012; Denk, 2000;
Modiri, 2010). Ancak bu ve benzeri arastirmalarda, daha ¢ok anadilin belirli kurallarmin miizik
araciligiyla Ogretimine (Lambertz ve dig., 2010; Medina, 1990), ritim araciligiyla 6grenilenleri
hatirlama durumuna (Geist, Geist ve Kuznik, 2012) ve/veya sozel bilgilerin miizik esliginde
verildiginde ne kadar 6grenildigine odaklanilmistir (Medina, 1990). Ustelik konuyla ilgili literatiirde,
miizigin ritmik 6geleri (Graham, 2011; Medina, 1990), armoni yapisi ve ahengi (Cook ve Fujisawa,
2006; Costa, Bitti ve Bonfiglioli, 2000; Jensen, 2000) gibi baz1 6nemli bilesenlerinin, oldukga az sayida
arastirmada dikkate alindig1 gozlenmektedir.

Oysa ozellikle psikoloji alaninda gergeklestirilen arastirmalardan elde edilen bulgular, miizigin
soz konusu ve benzeri bilegenlerinin yabanc: dil 6grenmeyi anlamli diizeyde etkiledigine yonelik
cok sayida kanit saglamaktadir. Ornegin, Ludke, Ferreira ve Overy (2014) tarafindan gergeklestirilen
ve 60 yetigkini iceren bir ¢alismada, tonal akorlarla olusturulmus sarki ile bir yabanci dildeki
(Macarca) climleleri 6gretmenin, climleleri hatirlamada anlamh diizeyde etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. Rautenberg (2015), 159 ilkokul 6grencisini kapsayan arastirmasinda, ritmik ve tonal
akorlarla olusturulmus miizikler ile sozsiiz zeka (akici zekéd olarak da adlandirilan ve Onceki
becerilerin katkisinin sinirli oldugu yeni durumlara uyum saglamay1 ifade eden bir zeka tiirii; bkz.
Cattell, 1963) arasindaki iliskiyi incelemis ve tonal akorlu miiziklerin ritimleri ile sozsiiz zeka
arasinda anlamli ve olumlu yonde iliskiler oldugunu saptamistir. Koksal, Yagisan ve Cekic (2012)
tarafindan 56 besinci siif 6grencisi ile gerceklestirilen bir deneysel calismada ise, 12 hafta boyunca
miizik esliginde Ingilizce kelime 6gretimi yapilmig ve sonug olarak miizik ile kelime dgretimi
yapilan grubun Ingilizce dersine karsi, mevcut yontemin kullanildig1 gruba gére anlamh diizeyde
daha olumlu tutum gelistirdikleri saptanmistir. Fonseca-Mora, Toscano-Fuentes ve Wermke (2011),
49 altina1 smif 6grencisini iceren arastirmalarinda, derslerin basinda ve sonunda atonal akor igerikli
miizikler, siire¢ esnasinda ise tonal akor igerikli miizikler dinletmenin, akademik yilin sonunda
ogrencilerin yabanci dil 6grenme (Ingilizce) ile ilgili motivasyonunu artirdigi sonucuna
ulagsmuglardir.

Ozetlenen arastirmalardan ve benzerlerinden (bkz. Dewi, 2013) cikarilabilecek énemli bir sonug,
atonal ve tonal akorlar gibi miizigin énemli bilesenlerinin, 6grenme siirecinin hem bilissel, hem de
duyussal boyutlar1 iizerinde anlamli ve segici etkileri oldugudur. Bu bilegenlerin yabanci dil
o0grenme tizerindeki etkileri, ilkokul evresi gibi bireylerin gelisimlerinin erken bir evresinde, lise ve
iiniversite gibi diger evrelere gore daha belirgin olabilir (Schellenberg, Nakata, Hunter ve Tamoto,
2007). Nitekim konuyla ilgili literatiirde tonal ve atonal akorlarla yapilan miizigin, ilkokul
dgrencilerinin Ingilizce climle yapisini grenmeleri iizerindeki etkilerinin deneysel bir desenden
hareketle sorgulandig: bir ¢alisma bulunmamasina ragmen, miizigin egitim siirecinin gorece erken
evrelerinde (ilkokul ve ortaokul) hem anadilin, hem de bir yabanci dilin 6grenilmesi {izerindeki
olumlu etkilerinin rapor edildigi bazi calismalar bulunmaktadir. Ornegin, Moreno ve arkadaglari
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(2009), 32 ilkokul tigiincii sinif 6grencisini kapsayan arastirmalarinda, miizik dersi alan 6grencilerin,
bu dersi almayan 6grencilere gore, anadillerindeki (Portekizce) sesbirimlerini ve kelime yapilarini
daha kolay algiladiklarini saptamislardir. Fonseca-Mora ve arkadaslar1 (2011), miizigin yabanc dil
ogretiminde (Ingilizce) kullanildig1 siniflarda yazma ve dil bilgisi yeterliliklerinin, miizigin
kullanilmadigi siniflara gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmiglardir.

Yukarida yapilan agiklamalar 1s1ginda, miizigin yabanct dil 6grenmeyle iliskisini incelemeyi
hedefleyen bir arastirmanin (a) ahenk, ritim gibi gesitli bilesenleri dikkate almasinin, (b) egitim
siirecinin erken evresinde yer alan 6grencileri kapsamasinin ve (c) genelleme riskinin azaltilmasi igin
yabanci dil derslerinin iceriginde yer alan belirli bir konuya odaklanmasinin, genelde yabanci dil
O0grenme ve miizik arasindaki iliskinin daha iyi anlasilmasi agisindan, 6zelde ise miizigin hangi
bilesenlerinin bu iligkinin saglanmasinda belirgin rol oynadiklarinin saptanmasi agisindan son
derece 6nemli oldugu ifade edilebilir. Bu noktada vurgulanmas: gereken bir diger 6nemli konu ise,
miizik ve yabanci dil 6grenme arasindaki iliskinin incelenmesine odaklanan bir arastirmanin,
nedensellik ¢ikarimmna olanak saglamasi nedeniyle, deneysel bir desenden hareketle
gerceklestirilmesinin gerekli oldugudur (Biiytikoztiirk, 2007).

Konuyla ilgili literatiirde miizik ve yabanci dil 6gretimi iligkisinin incelendigi pek ¢ok arastirma
mevcutken (Denk, 2000; Graham, 2011; Medina, 1990; Modiri, 2010), miizigin bilesenleri (6rnegin,
perde, ritim, ahenk vb.) ve yabanca dil 6gretimi arasindaki iliskiyi, nedensel bir bakis acisiyla
inceleyen herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Daha agik bir ifadeyle, konuyla ilgili literatiirde,
bilesen (6rnegin, tonal ve atonal akorlar), erken evre (6rnegin, ilkokul evresi) ve spesifik igerik
(6rnegin, Ingilizce ciimle yapisi) unsurlarmin bir arada ele alarak, miizik ve Ingilizce 5grenme
arasindaki iliskinin deneysel bir desenden hareketle incelendigi bir calismaya rastlanmamistir. Oysa
boyle bir calisma ‘hangi konu/konular?” ve ‘miizigin hangi bileseni/bilesenleri?” gibi sorularla
birlikte, ‘nasil’ sorusuna iliskin yanutlar ortaya koyma potansiyeli de icermesi nedeniyle, Ingilizce
ogretmenlerinin 6gretim siirecini daha etkili bigcimde planlamalarma katki saglayabilir. Dolayisiyla,
bu arastirma deneysel bir desene dayali olarak gerceklestirilmis (ayrintili agiklamalar igin bkz.
yontem boliimii) ve cergevesi de bilesen (atonal ve tonal akorlar), erken evre (ilkokul 6grencileri),
spesifik igerik (ingilizce ciimle yapis1) unsurlar1 dikkate alinarak ¢izilmistir. Bu ¢erceve kapsaminda
aragtirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin ingilizce dersinde climle yapilarim1 6grenirken, tonal
veya atonal akor dizilimlerinden hareketle olusturulmus bir sarkiyr dinlemelerinin 6grenme
diizeyleri {izerindeki etkilerinin incelenmesi olarak belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmaistir:

1. Deney (atonal veya tonal sarkinin dinletildigi gruplar) ve kontrol gruplarinda yer alan
Ogrencilerin 1ngilizce ciimle yapilarina iliskin basar1 on-test puanlar1 arasinda anlamh bir
fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin Ingilizce ciimle yapilarina iliskin basari
son-test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Ingilizce ciimle yapilarina iliskin basari
On-test ve son-test puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?

4. Eger varsa, deney ve kontrol gruplarmin basari on-test ve son-test puanlari arasinda
gozlemlenen farklar arasinda anlaml bir fark var midir?

Tonal ve Atonal Akorlar

Insanlik tarihi boyunca miizik, hastaliklarin tedavisi, egitim, dini torenler, savaslar gibi bir¢ok
alanda kullanilmigtir (Graham, 2011). Miizigin bu ve benzeri alanlardaki kullanim1 ezgi ve ritim gibi
cesitli unsurlarina gore farkliliklar gostermistir. Nitekim bazi alanlarda hizli ritimli, baz1 alanlarda
ise yavas ritimli miizikler kullanilmistir. Ritim disinda miizigi olusturan bagka bilesenler de
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bulunmaktadir. Ornegin, Liegeois-Chauve, Peretz, Babai, Laguitton ve Chauvel (1998) miizigi, perde
(titresim frekansi), nota (notalarin bulundugu perdeler), aralik (notalar arasindaki mdiizikal aralik),
kontur (melodinin yiikselis ve diisiis bi¢imi), ritim (notalar arasindaki goreceli uzunluk ve bosluklar)
ve hiz (melodinin ¢alindig1 hiz) olarak alt1 bilesen araciligiyla tanimlamislardir. Buna gore, miizigin
tek boyutlu bir ses dizisi olmadig, aksine ¢ok boyutlu ve kapsamli bir ses oriintiisii oldugu ifade
edilebilir. Bu oriintiiniin omurgasini ise perde bilesenleri olusturmaktadir (Krumhansl, 1991).

Perde bilesenlerinden bati1 miiziginde 12 adet bulunmaktadir (Do, Do#, Re, Re#, Mi, Fa, Fa#, Sol,
Sol#, La, La#, Si). iki ses arasindaki mesafe aralik olarak adlandirilmakta ve araliklar ‘uyumlu’ ve
‘uyumsuz’ olmak {izere iki gruba ayrilmaktadir. Bununla birlikte, uyumlu araliklar, ‘tam
uyumlu’(1'li, 81li, 5’li, 4'lii) ve ‘yar1 uyumlu’” (3'lii ve 6'l1) olarak ikiye ayrilmaktadir. Uyumsuz
araliklar bunlarin disinda kalan araliklardir (2°1i, 7’1i, 9'lu, 11’li, 13li1). Bir akoru olusturan perdeler
en alttaki perdeye gore (bas): ‘“liglii’, ‘besli’, “yedili’, ‘“dokuzlu’ araliklarla olusturuldugunda ‘kok’
akor konumundadir (Tezel, 2011). Bir kok perde, bir {i¢lii ve bir besli aralikla olusturulan akorlara
“Uclit’ (ii¢ sesli, triad) akorlar denir. Uclii akorlar, kendilerini olusturan araliklarin tiiriine ve
diizenlenisine gore ‘major’, ‘mindr’, ‘eksik’ ve ‘artik’ olarak adlandirilirlar. Bir biiyiik {iglii ile bir tam
besliden ya da bir biiyiik tigliiniin {izerine bir kiigiik ti¢lii konulmasindan meydana gelen akorlara
‘major akor’ (tam begli major akor) denilmektedir. Bir kiiciik {iclii ile bir tam besliden ya da bir
kiigiik tiglii tizerine bir biiytiik {i¢lii konulmasindan olusan akorlar ise ‘minor akor’lardir (tam besli
mindr akor) (Korsakof, 1996; aktaran: Tezel, 2011). Akorlarin birbiri ile baglantilarmin
organizasyonu armoniyi olusturur. Armoni, es zamanl nota birlesimleri ya da dikey miizikal yapiya
verilen addir. S6z konusu miizik sistemindeki perde se¢imini yoneten 6zel kurallarm kullanimi ise
‘tonalite’ olarak tanimlamir (Gagnon ve Peretz, 2000; aktaran: Tezel, 2011). Tonal armonide
icerdikleri araliklarin tiimi{i uyumlu ve yar1 uyumlu araliklardan olusan akorlar, major ve minor
akorlardir. Major ve mindr akorlar tonal (uyumlu) akorlar olarak adlandirilirken, major ve mindr
akorlarin disinda kalan akorlar atonal (uyumsuz) akorlar olarak adlandirilir.

Yukarida yapilan agiklamalar dogrultusunda, miizigin perde bileseninin, tonal ve atonal
araliklar icerdigi ve tonal akorlarin major ve mindr akorlardan olustugu sdylenebilir. Dolayisiyla, bu
arastirmada Ingilizce ciimle yapisinin dgretiminde kullanilan ve arastirma kapsaminda bestelenen
sarkinin tonal akorlar igeren versiyonu igin, bir biiyiik ti¢liiniin tizerine bir kiigiik {i¢lii konularak
olusturulan toplam dort adet tam besli major akor secilmistir (la major; mi major; fa major; re major).
Aymni sarkinin atonal akorlarla olusturulan versiyonu iginse, araliklarin en az bir tanesinin uyumsuz
olmas: gerekliliginden hareketle, major ve mindr akor araliklari disinda kalan ve en az bir tane
uyumsuz aralik igeren, {i¢ sesli, toplam sekiz atonal akor secilmistir (do, fa#, si — fa#, sol, do — fa, si,
do — mib, sol, re —s0l, la, si — do#, si, do — fa#, sol#, re — re, sol#, do#).

Miizik ve Dil Ogretimi

Miizigin genelde dil 6grenmeyi, 6zelde ise dil yapilarimi akilda tutmay1 olumlu yonde etkiledigi
¢ok sayida arastirmada rapor edilen bir bulgudur (Dewi, 2013; Fabon, 2013; Israel, 2013; Salcedo,
2010). Bu nedenle, yabanci dil derslerinin 6gretim programlarinda miizigin 6énemli bir 6gretim
teknigi olarak kullanilmasi dnerilmektedir (Batd1 ve Semerci, 2012). Benzer 6nerinin diger derslerin
(matematik, mdiizik, edebiyat, tarih vb.) O0gretim programlari icin de s6z konusu oldugunu
sOylemenin yani sira (Ogletree, 1997), miizigin bir okuldaki tiim derslerin 6gretim programlarmin
omurgasini olusturdugu onemli Orneklerin bulundugunu ifade etmekte miimkiindiir (Waldorf
Okullari, bkz. Ogletree, 1997).

Miizigin bir 6gretim programinin énemli bir bileseni olarak benimsenmesinin disinda, yabanci
dil 6gretiminde cesitli yontemlerle (direkt yontem, telkin yontemi, tiim fiziksel cevap yontemi,
kulak-dil aligkanlig1 yontemi vb.) birlikte kullanildigina yonelik ¢ok sayida drnek de bulunmaktadir
(Bancroft, 1975; Fabon, 2013; Richards ve Rodgers, 2002). Ornegin Bancroft (1975), 12 {iniversite
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Ogrencisiyle, bir ay boyunca ve haftada alt1 giin, dorder saatlik siireyle gergeklestirdigi
aragtirmasinda, tonal akorla olusmus miizik dinlemeyi, yeni bilgiyi gercek¢i diyalog yoluyla
sunmay1 ve rahatlamayi iceren ders planini uygulamis ve sonug olarak ogrencilerin yabanct dil
ogrenme (Ingilizce, Rusca, Italyanca, Almanca) hizlarinin arttigini saptamistir. Miizik, ozellikle
okuloncesi ve ilkogretim diizeylerinde dil 6gretiminin dnemli bir aract konumundadir (Denk, 2000;
Fisher, 2001; Graham, 2011; Koksal ve dig., 2013; Lambertz ve dig., 2010; Medina, 1990; Moreno ve
dig., 2009; Modiri, 2010; Rautenberg, 2015). Ornegin Fisher (2001), 80 ilkokul birinci siuf 6grencisi ile
19 ay boyunca gergeklestirdigi deneysel bir aragtirmada, miizik ile iki dilli dil 6gretiminin (ingilizce
ve Ispanyolca), miiziksiz dil 6gretimine gore, konusma ve okuma becerileri agisindan anlamli
diizeyde daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica, Koksal ve arkadaslar1 (2013), besinci
siniflarda 6grenim goren toplam 56 6grenci ile 12 hafta siiren deneysel bir aragtirma gergeklestirmis
ve miizik ile yabanci dil 6gretiminin (Ingilizce) uygulandig1 deney grubunun tutum, hatirlama ve
kelime bilgisi son-test puanlarinin, mevcut yontemin uygulandigi kontrol grubunun puanlarindan
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Bunlarla birlikte, miizik ve dil
Ogretimi iligkisinin incelendigi arastirmalarda, yasin Onemli bir faktdr olarak belirginlestigi de
goriilmektedir. Nitekim kritik donem hipotezine gore (Critical Period Hypothesis; bkz. Lenneberg,
1967), sag veya sol yarim kiire baskinlig1 iki yasinda baslamakta ve 10-12 yaslarmma kadar devam
etmektedir. Bu yaslar arasinda, dinleme, konusma, yazma ve okuma becerileri kalic1 olarak sag veya
sol yarim kiirede islevsellesmekte (sag elini kullananlarin sol yarim kiireye, sol elini kullananlarin
sag yarim kiireye) ve en ge¢ 13 yasinda tamamlanmaktadir. Dolayisiyla, bu dénemin dil 6grenme
acgisindan kritik evreyi olusturdugu ve 2-13 yaslar: arasindaki ¢ocuklarin, yetiskinlere gore, yabanci
bir dili ¢ok daha kolay oOgrendigi vurgulanmaktadir (Camerun, 2001). Gerek kritik donem
hipotezinin dngoriileri dogrultusunda, gerekse bilingli ve/veya bilingsiz bicimde edinilen ipuglarinin
yalnizca dinleme ve konusma agisindan degil, okuma ve yazma etkinlikleri agisindan da s6z konusu
olmasi nedeniyle (Mayo ve Lecumberri, 2003), bu arastirmanin baglamini ilkokul tiglincti sinif
ogrencileri olusturmustur.

Giris boliimiinde yapilan agiklamalar ve 6zetlenen arastirmalardan hareketle, tonal akorlar ile
olusturulmus sarkilarin yabanci dil ctimle bilesenlerinin (sesbirim, kelime, dilbilgisi, climle yapilar1)
Ogrenilmesini, anlamli diizeyde etkileme potansiyeline sahip olduklari ifade edilebilir. Ancak, daha
once belirtildigi gibi, tonal ve atonal akorlarla olusturulmus sarkilarin, Ingilizce ciimle yapisinin
Ogrenilmesini nasil etkilediginin deneysel bir desenden hareketle ve karsilastirmali bir yaklasimla
heniiz sorgulanmamis olmasi, hangi akor tiiriiyle hazirlanmis sarkilarin 1ngilizce climle yapisi
Ogretiminde daha etkili olduguna iliskin giivenilir bir ¢ikarimda bulunmay: olanaksiz hale
getirmektedir. Bunun anlami, bu iki akor tiiriiniin karsilastirmali bir yaklasimla incelenmesinin
yalmizca énemli olmadigi, aym zamanda mantikl ve gerekli oldugudur.

Yontem

Katilimcilar

Bu arastirmada On-test, son-test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmis ve ¢alisma
gruplar1 buna gore olusturulmustur. Calismaya Ic Anadolu bolgesinde yer alan bir ildeki 6zel bir
ilkokulun tglincti siiflarinda 6grenim goren toplam 42 ogrenci goniillii olarak katilmistir.
Ogrenciler bir kontrol ve iki ayr1 deney grubuna bazi degiskenler agisindan (yas, cinsiyet, 6zel okul
gecmisine sahip olma) denk olacak sekilde atanmuglardir (Biiyiikoztiirk, 2007). Kontrol ve deney
gruplarinin dagilimina Tablo 1’de yer verilmistir.
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Tablo 1
Calisma Gruplar
Grup n Kiz Erkek
Deney 1 14 8 6
Deney 2 14 9 5
Kontrol 14 8 6
Toplam 42 25 17

Tablo 1'de goriildiigii gibi, tiim gruplar esit sayida 6grenci icerecek sekilde olusturulmustur.
Bunun nedeni, gorece az sayida katiimcinin yer aldig1 deneysel calismalarda, gruplarin igerdigi
Ogrenci sayilar1 arasinda gozlemlenen kiigiik farkliliklarin bile, istatistiksel analizler araciligiyla elde
edilen sonuglar1 etkileyerek hata oranini artirabilmesidir (Sheskin, 2004). Ayni nedenden dolaysi,
gruplardaki cinsiyet dagilimmin da gorece dengeli olmasina 6zen gosterilmistir (bkz. Tablo 1).
Ogrencilerin yas ortalamasi dokuz olarak hesaplanmuistir (SS = .41). Bu agiklamalar 1s1$1inda, deney
ve kontrol gruplarinin, 6grenci sayisi, cinsiyet ve yas degiskenleri agisindan birbirlerine denk
olduklari1 s6ylenebilir.

Islem Yolu

Ingilizce climle yapisimin 6gretiminde tiim gruplarda eglestirme, tekrar, soru-cevap yontem ve
teknikleri kullanilmis, ancak deney gruplarinda s6z konusu yontem ve tekniklere ek olarak, birinci
yazar tarafindan bestelenen bir sarkinin ya atonal ya da tonal versiyonu dinletilmistir. Dolayisiyla,
ayni sarkinin atonal ve tonal akorlarla seslendirilen versiyonlar1 deney gruplarindaki miidahale
degiskenini olusturmustur. Atonal akorlar segilirken uyumsuz araliklardan olusmasina (2li, 7’1,
9lu, 11'1i, 13’1i1 vb.) dikkat edilmistir. Tonal akorlar ise, “La major, Mi major, Fa major, Re major”
olmak {izere, major akorlardan olusturulmustur. Akorlarin olusturulmasinda miizik egitimi
alanindan bir uzmanin goriisit de alinmigstir. Tonal ve atonal akor dizilimleriyle, bu akorlarmn
seslendirildigi enstriimana iliskin bilgilere Tablo 2’'de yer verilmistir.

Tablo 2
Tonal ve Atonal Akor Dizilimleri

Sarki Siiresi Dinletilme siiresi Akorlar1 Olusturan Notalar Enstriiman
(sn.) (dk.)
Tonal 40 30 e La, do#, mi e Fa, la, do Klasik Gitar
Sarki e Mi, sol#, si e Re, fat, la
Atonal 45 30 e Do, fa#, si e Sol, 1a, si Klasik Gitar
Sarki e Faf, sol, do e Do#, si, do
e Fa, si, do e Faf, sol4, re
e Mib, sol, re ® Re, sol4, do#

Tablo 2’'de goriildiigli gibi, atonal akorlar ile bestelenen sarkinin uzunlugu 45 saniye, tonal
akorlar ile bestelenen sarkinin uzunlugu ise 40 saniyedir. Siire farkliligi, tonal akorlu sarkida
yapilabilen akor tekrarinin, atonal akorlu sarkida yapilamamasindan kaynaklanmaktadir. Sarkilar
deney gruplarina yaklasik 30 dakika dinletilmistir. Atonal ve tonal sarki versiyonlar1 klasik gitar
esliginde, birinci yazar tarafindan seslendirilmis (bas) ve Cubase SX 5 stiidyo programi kullanilarak
kaydedilmistir.
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Uygulamalar, 2014-2015 6gretim yilinda, iki haftada ve toplam dort ders saati (bir ders saati 40
dakikadir) igerisinde tamamlanmustir. Ingilizce ciimle yapisi 6gretimi, Ingilizce 6gretmenligi lisans
derecesine sahip, bir tanesi 5 yillik (birinci deney grubu), iki tanesi de 4 yillik (ikinci deney grubu ve
kontrol grubu) deneyime sahip 6gretmenler tarafindan gergeklestirilmistir. Ogretmenlere deney ve
kontrol gruplart ile ilgili herhangi bir bilgi verilmezken, sarkilarla Ogretimin nasil
gerceklestirilecegine iliskin kapsamli agiklamalar yapilmis ve ornekler verilmistir. Ug¢ gruba da
gecmis zaman (past tense) ile ilgili gorsel ve sozel 6geler iceren bir slayt verilirken, deney grubu ile
calisacak Ogretmenlere ya sarkinin atonal versiyonu ya da tonal versiyonu Windows medya ses
dosyasi formatinda teslim edilmistir. Calismanin ilk giiniinde (08.12.2014) ”ingilizce Ciimle Yapis:
Testi” (bkz. veri toplama aract boliimii) her {i¢ gruba da oOn-test olarak uygulanmistir. Deney
gruplarinda Ingilizce ciimle yapismin 6gretiminde slayt gosterimiyle paralel olarak tonal ya da
atonal sarki dinletilmis ve 6grencilerden bu sarkilar1 sdylemeleri istenmis, kontrol grubunda ise slayt
gosterimiyle paralel olarak cilimle tekrari, yazma etkinlikleri, bosluk doldurma calismalar:
gerceklestirilmis ve daha ¢ok soru-cevap yontemi ile ders islenmistir. Iki hafta siiren calismanmn son
giiniinde (17.12.2014), “Ingilizce Ciimle Yapis1 Testi” her ii¢ gruba da son-test olarak uygulanmistir.
Mevcut programda ongoriildiigii gibi, toplam dort ders saatinin ge¢mis zaman ciimle yapisi
konusunun kapsamli bir bicimde islenmesi acisindan yeterli oldugu gozlenmistir. Islem yoluyla
ilgili detayl agiklamalara EK-1"de yer verilmistir.

Veri Toplama Aract

Ogrencilerin Ingilizce gegmis zaman ciimle yapisiyla ilgili grenme diizeylerinin saptanmasi
amaciyla bir basar1 testi (ingilizce Ciimle Yapisi Testi) gelistirilmistir. Testin gelistirilmesinde,
oncelikle konuyla ilgili literatiir taranmis, Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan ilgili
kazanimlar incelenmis ve toplam 20 soru olusturulmustur. Kapsam gecerliginin saglanmasi
amactyla, sorular dokuz Ingilizce dgretmenin ve iki alan uzmanimn goriislerine sunulmustur.
Ogretmenlerin ve uzmanlarin goriisleri dogrultusunda iki soruya iliskin celdiriciler gdzden
gecirilmis ve yeniden yazilmistir. Hazirlanan sorularin ayirt edicilik gecerliklerinin ve i¢ tutarlilik
giivenirliklerinin incelenmesi amaciyla, calisma gruplarinda yer almayan 72 ilkokul iigiincii smaf
ogrencisinin katildig1 bir pilot ¢alisma gerceklestirilmistir. Pilot ¢alismaya katilan 6grenciler hem
cinsiyet degiskeninin dagilimi ac¢isindan (kiz = 38; erkek = 34), hem de yas ortalamas: agisindan

(X =9.00; SS = .44) bu aragtirmanin galisma gruplarini olusturan dgrencilerle oldukga benzerdir.

Pilot ¢alisma araciligiyla elde edilen verilere iliskin analiz sonuglarina Tablo 3’te yer
verilmistir. Pilot ¢alisma sonucunda, ayirt edicilikleri diisiik oldugu goriilen (d < .30) 9, 10, 13, 14,
15, 16, 17 ve 18. sorular testten cikarilmistir. Kalan 12 sorunun ise gerek ayirt edicilik diizeyleri,
gerekse glicliik diizeyleri agisindan kabul edilebilir olduklar1 saptanmistir. Tablo 3’te goriildiigii
gibi, s6z konusu 12 sorunun giigliik indeksleri dagiliminin .27 (zor soru) ile .94 (kolay soru)
arasinda degisen degerlerle dengeli oldugu, ayirt edicilik indekslerinin ise .30 ile .64 arasinda
degisen degerlerle yeterli oldugu saptanmustir. Testin ortalama giicliigii .63, ortalama ayirt ediciligi
ise .51 olarak hesaplanmistir. Buna gore, Ingilizce ciimle yapis1 basar testinin gorece kolay bir test
olmasina ragmen, ayirt edicilik gecerligine sahip bir test oldugu ifade edilebilir. Testin i¢ tutarlilik
glivenirligine iliskin Cronbach Alpha katsayisi ise .72 olarak hesaplanmis ve yeterli bulunmustur.
Basari testinde yer alan sorulardan bazilarina EK-2’de yer verilmistir.
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Tablo 3
Madde Analizi Sonuclari

Madde numarasi Madde giigliik indeksi (P) Madde ayirt edicilik indeksi (d)
1 0.60 0.59
2 0.29 0.52
3 0.71 0.46
4 0.65 0.48
5 0.89 0.57
6 0.94 0.49
7 0.71 0.64
8 0.27 0.46
9 0.65 0.29
10 0.40 0.23
11 0.89 0.49
12 0.65 0.59
13 0.17 0.10
14 0.19 0.01
15 0.79 0.14
16 0.33 0.16
17 0.17 0.25
18 0.21 0.22
19 0.79 0.59
20 0.65 0.30

Veri Analizi

Ingilizce Ciimle Yapisi Testi ile elde edilen verilerin normal dagilim gosterip gostermedigi
Shapiro-Wilks normallik analizi gerceklestirilerek incelenmistir. Sonug olarak, hem birinci (;(= 5.14,
SS =1.95; Shapiro-Wilks = .95, p = .558) ve ikinci deney gruplarina (?(= 4.92, SS =1.49; Shapiro-Wilks

=.90, p =.100), hem de kontrol grubuna (X =4.50,SS=1.16; Shapiro-Wilks = .91, p = .153) ait 6n-test
puanlariin normal dagilim varsayimimi karsiladigi saptanmistir. Bunun anlami, veri analizinin
parametrik testler aracilifiyla gerceklestirilmesinin miimkiin oldugudur (Sheskin, 2004). Spesifik
olarak, arastirmanin birinci sorusunun cevaplanmasi amaciyla kovaryans analizi (cinsiyet degiskeni
ortak degisken, grup iiyelikleri bagimsiz degisken ve basari On-test puan ortalamalari bagimlh
degisken olarak belirlenmistir), arastirmanin ikinci sorusunun cevaplanmas: amaciyla kovaryans
analizi (cinsiyet ve basari On-test puan ortalamalar1 ortak degisken, grup iiyelikleri bagimsiz
degisken ve basari son-test puan ortalamalari ise bagimhi degisken olarak belirlenmistir) ve
aragtirmanin {iglincli sorusunun cevaplanmasi amaciyla da bagmli gruplar igin ¢ testi
gerceklestirilmistir. Dordiincii sorunun cevaplanmasi amaciyla, oncelikle basar1 6n-test ve son-test
puanlar1 arasinda gozlemlenen farklara yonelik giivenilir fark ortalamalar: hesaplanmaistir. Giivenilir
fark ortalamalari, son-test puanlarinin on-test puanlarindan ¢ikarilmasiyla elde edilen degerlerin,
standart hata degerlerine oranlanmasiyla elde edilmistir (Jacobson ve Truax, 1991). Bu asamadan
sonra, giivenilir fark ortalamalarmin bagimlh degisken, grup {iyeliklerinin bagimsiz degisken,
cinsiyet degiskeninin ise ortak degisken olarak belirlendigi bir kovaryans analizi gerceklestirilmistir.
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Orneklem biiyiikliigiine ¢ok daha az hassas olmalari nedeniyle, s6z konusu analizler
sonucunda elde edilen bulgular yalmizca anlamlilik diizeylerine gore degil (p < .05), ayn1 zamanda
etki biiytikliiklerine gore de yorumlanmistir. Dolayisiyla, f testleri i¢cin Cohen’in (1988) d katsayilar:
hesaplanmistir. Buna gore, .30’dan kii¢iik olan katsayilar “zayif”, .30 ve .60 arasindaki yer alan
katsayilar “orta” ve .60’dan biiyiik olan katsayilar ise “gficlii” etki olarak yorumlanmistir. Kovaryans
analizleri iginse kismi eta-kare (n%) katsayilari hesaplanmistir. Buna gore, .01 ile .06 arasindaki
katsayilar “zayif etki”, .06 ile .14 arasindaki katsayilar “orta diizeyde etki”, .15 ve iizeri degerlere
sahip katsayilar ise “gticlii etki” seklinde yorumlanmustir (Richardson, 2011). Arastirma verilerinin
normal dagilim varsayimmini karsiladiginin saptanmasina ragmen, ¢alisma gruplarinin gorece az
sayida 6grenciden olusmasi nedeniyle veri analizleri parametrik olmayan testler (Mann Whitney U
testi, Kruskal-Wallis H testi vb.) kullamilarak da gergeklestirilmistir. Sonug olarak, parametrik testler
araciligiyla elde edilen sonuglarin, parametrik olmayan testlerden elde edilen sonuglarla benzer
oldugu saptanmustir. Dolayisiyla, arastirmada yalnizca parametrik testler araciligiyla elde edilen
analiz sonuglarina yer verilmistir.

Bulgular

Arastirmanin Birinci Sorusuna Iliskin Bulgular
Arastirmanin birinci sorusu igin gergeklestirilen kovaryans analizi sonucu, birinci deney grubu

(X = 5.14), ikinci deney grubu (X = 4.93) ve kontrol grubunun (X = 4.50) basar1 &n-test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmadigini gostermistir [F(1,38) = .60, p = .55, %= .03].
Ayrica, basar1 6n-test puanlarinin cinsiyet degiskenine gore farklilasmadigi da saptanmistir [F (1,38)
=1.28, p = .275, n% = .03]. Buna gore, kontrol ve deney gruplarinin basari 6n-test puanlar1 agisindan
birbirlerine denk olduklar1 sylenebilir.

Arastirmanin Ikinci Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu igin gergeklestirilen kovaryans analizi sonucunda, birinci deney
grubu (atonal grup), ikinci deney grubu (tonal grup) ve kontrol grubu basari son-test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik oldugu saptanmustir [F(1,37) = 7.80, p < .05]. Ustelik bu fark,
cinsiyet ve On-test puanlarinin etkilerinden bagimsiz olarak, giiclii bir etki biiyiikliigiiyle de temsil
edilmektedir (% = .29). S6z konusu farkin hangi grup lehine oldugunun incelenmesinde, her bir
gruptaki 6grenci sayisinin az olmasi nedeniyle, Fisher LSD testi kullanilmistir. Test sonuglari, birinci

deney grubunun basari son-test puan ortalamasinin (X = 7.42), hem ikinci deney grubunun

ortalamasindan (X =6.07), hem de kontrol grubunun ortalamasindan (X =5.21) anlamh diizeyde
daha yiiksek oldugunu gostermistir (p < .05). Sonuglar ayrica, ikinci deney grubunun basar1 son-test
puan ortalamasinin, kontrol grubunun ortalamasindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu da
gostermistir (p <.05).

Arastirmamn Uciincii Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin {i¢lincii sorusunun cevaplanmas: amaciyla gerceklestirilen bagimli gruplar igin ¢
testi sonuglari, birinci deney grubunun basari son-test puan ortalamasinn, On-test puan
ortalamasindan hem anlamli (#(13)= -4.82, p < .001), hem de 6nemli diizeyde (d = 1.40) daha yiiksek
oldugunu gostermistir. Benzer diizeyde anlamli ve dnemli bir artis ikinci deney grubu icin de s6z
konusudur (#(13) = -4.50, p < .01, d = .77). Ancak, kontrol grubunun basar1 on-test ve son-test puan
ortalamalari arasinda ne anlamli, ne de 6nemli bir artis gozlenmistir (#(13) =-1.73, p = .10, d = .46).
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Arastirmanin Dordiincii Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii sorusu kapsaminda gercgeklestirilen kovaryans analizi sonucunda,
calisgma gruplarinin son-test ve On-test puanlari arasindaki farkliliklar1 yansitan giivenilir fark
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin bulundugu saptanmustir [F(1,38) = 4.27, p < .05]. Ustelik
bu fark giiglii bir etki biiyiikligiiyle temsil edilmektedir (n% = .18). Farkliligin hangi grup lehine
oldugunun saptanmasi amaciyla gerceklestirilen Fisher LSD testi sonuglari, birinci deney grubunun

glivenilir fark ortalamasinin ()_(= 9.40), hem ikinci deney grubunun (;(= 4.70), hem de kontrol

grubunun (X = 2.93) giivenilir fark ortalamalarindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu
gostermistir (p < .05). Sonuglar ayrica, ikinci deney grubunun giivenilir fark ortalamasinin, kontrol
grubunun giivenilir fark ortalamasindan, istatistiksel olarak anlamli diizeyde olmamasina ragmen (p
= .44), daha yiiksek oldugunu da gostermistir. Bu sonuglar, birinci deney grubundaki 6grencilerin
son-test ve On-test puan ortalamalar1 arasinda gozlemlenen ve arastirmanin {igiincii sorusu
kapsaminda deginilen artisin, hem ikinci deney grubunun, hem de kontrol grubunun ayni
baglamdaki artis diizeylerinden anlamli diizeyde daha yiiksek olduguna isaret etmektedir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmanin birinci sorusunun yanitlanmasi amaciyla gerceklestirilen analiz sonuglari, deney
(atonal veya tonal miizigin dinletildigi gruplar) ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin
Ingilizce ciimle yapilarina iligskin basar1 6n-test puanlar1 arasinda anlamli farkliliklarin olmadigim
gostermistir. Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarindaki oOgrencilerin Milli Egitim Bakanlig:
tarafindan belirlenmis ve aym kademedeki tiim okullar igin gegerli olan Ingilizce dersi &gretim
programindaki etkinlikler etrafinda bicimlenen bir dgretim siirecinde yer almalariyla agiklanabilir.
Ogrencilerin on-test bagari puan ortalamalarinin gorece diisiik olmasi ise, aym okulda
bulunmalariyla ve/veya Al seviyesi (Avrupa Birligi Ortak Cerceve Metni baslangi¢ seviyesi) olarak
kabul edilen ilkokul tiglincii sinif dgrencilerinin (MEB, 2013), heniiz “ge¢mis zaman” konusunu
gormemeleri ile aciklanabilir.

Arastirmanin ikinci sorusuna iliskin olarak yapilan analizler araciligiyla elde edilen sonuglar,
cinsiyetin ve on-test basar1 puanlarinin etkilerinden bagimsiz olarak, atonal miizigin dinletildigi
grubun basar1 son-test puan ortalamasinin, tonal miizigin dinletildigi gruba ve mevcut yontemin
kullanildig1 gruba gore anlaml diizeyde daha yiiksek oldugunu gostermistir. Ayrica, tonal miizigin
dinletildigi grubun basar1 son-test puan ortalamasinin, mevcut yontemin kullanildig1 grubun basar:
son-test puan ortalamasindan anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu sonucuna da ulasilmistir.
Aragtirma kapsaminda elde edilen bu bulgular, miizigin yabanc1 dil 6grenme {iizerindeki olumlu
etkilerinin rapor edildigi arastirmalarla tutarhidir (Batd: ve Semerci, 2012; Fabon, 2013; Lambertz ve
dig., 2010; Medina, 1990). Atonal miizigin dinletildigi grubun basar1 son-test puan ortalamasinin,
tonal miizigin dinletildigi grubun basar1 son-test puan ortalamasindan daha yiiksek olmasi, atonal
akorlarin devamli tekrar etmeyen sesler icermesinin ve igerdigi seslerin uyumsuz araliklardan
olusmasinin, dikkat ve hatirlama gibi bilissel siiregler iizerindeki olumlu etkilerine bagli olarak
aciklanabilir. Nitekim atonal akor dizilimleri igeren miiziklerin (jazz vb.), tonal akor dizilimlerine
sahip miiziklere gore, yabanci dil 6gretiminde daha etkili oldugunun rapor edildigi arastirmalar bu
yorumu destekler niteliktedir (Fay, 2010; Graham, 2011).

Arastirmanin {iglincli sorusu kapsaminda gerceklestirilen analiz sonuglar1 ise, tonal miizik
araciligiyla yapilan dgretimin, grencilerin Ingilizce ciimle yapisina iliskin 6grenme diizeylerini
anlaml diizeyde artirdifini gostermigtir. Bu bulgu, daha once gerceklestirilen arastirmalarmn
bulgular ile tutarhdir (Denk, 2000; Batd1 ve Semerci, 2012; Modiri, 2010). Arastirmanin bu bulgusu,
tonal akorlarla seslendirilen sarkinin; siirekli tekrar eden ve uyumlu sesler igermesinden
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kaynaklanan, bilissel yiikii gorece azaltici, rahat bir 6grenme ortami saglayici, akilda tutmay:
kolaylastirici ve motivasyonu artirict etkilerine bagli olarak agiklanabilir. Arastirmanin {iglincii
sorusuna iliskin analiz sonuglari, benzer bir artisin birinci deney grubu (atonal grup) icin de s6z
konusu oldugunu gostermistir. Bu bulgu, igeriginde atonal akor dizilimlerine sahip jazz miizigi ile
gerceklestirilen dil 6gretimine iliskin bazi arastirmalardan elde edilen bulgularla uyumludur (Fay,
2010). Arastirmanin bu bulgusu, atonal akorlarla seslendirilen sarkinin, bilissel uyarilmayi artirmasi
ve bununda sirasiyla, 6grencilerin Ingilizce ciimle yapisina iligkin olarak 6grendiklerini daha kolay
hatirlamalarmi saglamasi ile agiklanabilir (Graham, 2011). Kontrol grubunda yapilan 6gretimin,
uygulama 6ncesine kiyasla, 6nemli dl¢iide artis gdstermemesi ise arastirmanin bir diger dikkat ¢ekici
bulgusudur. Bu bulgu, Ingilizce ciimle yapismin Ingilizce dersi 6gretim programinda yer alan
etkinliklerle 6gretilmesinin, 6grencilerin 6grenme diizeylerinde dikkate deger bir artis yaratmadig:
seklinde yorumlanabilir. Bu yorum, bir¢ok arastirmadan elde edilen bulgularla da tutarhidir (Fisher,
2001; Fonseca-Mora ve dig., 2011; Koksal ve dig., 2012; Moreno ve dig., 2009).

Yukarida tartisilan bulgulardan hareketle, hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim programlarinda
Ingilizce 6gretmeni adaylaria/dgretmenlerine, tonal ve 6zellikle de atonal akor dizilimlerine sahip
miiziklerle yabanci dil 6gretiminin nasil gerceklestirilecegine iliskin kapsamli bilgi verilmesinin ve
bu baglamda mikro 6gretim vb. yontemlere dayali olarak gesitli uygulamalar yaptirilmasinin,
Ingilizce ciimle yapisinin 6gretiminin daha etkili bigimde gerceklestirilmesine katki saglayacagi
ifade edilebilir. Bu baglamda, miizigin bir O6gretim yontemi olarak kullanildigi ve/veya
kullanilmasinin planlandigi Ingilizce derslerinde, dgretmenlerin sarki segme veya olusturmada
atonal ve tonal akorlar konusunda bir farkindaliga sahip olmalarimin, Ingilizce ciimle yapisimin
ogretimi gibi 6nemli bir konuda 6grencilere yeterlik kazandirilmasi agisindan son derece dnemli
oldugu da ifade edilebilir. S6z konusu farkindalik ve bu farkindalik 1s18inda edinilen bilgiler,
Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce ciimle yapisimin 6gretiminde miizikle yapilan gesitli etkinlikleri
(bosluk doldurma, eslestirme vb.) cok daha etkili bigimde gergeklestirmelerine olanak saglayabilir.

Aragtirmanin dordiincii sorusu kapsaminda gergeklestirilen analizler aracihigiyla elde edilen
sonuglar ise, atonal miizigin dinletildii gruptaki Ogrencilerin &n-test ve son-test bagari puan
ortalamalar: arasinda gozlemlenen artisin, hem tonal miizigin dinletildigi grubun, hem de mevcut
yontemin kullanildigr grubun ayni baglamdaki artis diizeylerinden anlamli diizeyde daha yiiksek
oldugunu gostermistir. Arastirmanin bu bulgusu, atonal akorlarin genelde psikolojik, 6zelde de
noropsikolojik agidan meydana getirdigi olumlu degisimlerin, dil 6grenmeyi kolaylastiric1 etkilerine
bagh olarak aciklanabilir. Nitekim Tezel (2011), profesyonel bir miizik ge¢misi olmayan bireyleri
kapsayan arastirmasinda, atonal akorlar: dinleyen bireylerin beyinlerinin sol lobunda, tonal akorlar1
dinleyen bireylere gore daha fazla sayida ve anlamli degisimler oldugu sonucuna ulasmistir. Beynin
sol yarim kiiresinde gerceklesen onemli islevlerden birisinin dil becerisiyle ilgili islevler oldugu
diistiniildiigiinde (Levitin, 2006, 2014), atonal akorlarin beynin dil ile ilgili islevlerini daha etkin hale
getirmesi ve bununda sirasiyla, 6grencilerin Ingilizce ciimle yapisini 8grenmelerini olumlu yénde
etkilemesi beklenebilir. Arastirmanin bu bulgusu, atonal akorlarin olumsuz duygular {izerindeki
etkilerine baghh olarak da aciklanabilir. Nitekim Zatorre ve Blood (2001), atonal akorlarla
olusturulmus miizik parcalarini dinleyen ogrencilerin olumsuz duygularla ilintili olan beyin
bolgelerinin (6rnegin, parahipokampal bolge) daha fazla aktive oldugu sonucuna ulasmislardir.
Buna gore, atonal akorlarla olusturulan miiziklerin (jazz vb.), 0grencilerde meydana getirdigi
olumsuz duygularla bu duygularin diizeylerinin, sarkida yer alan ve derste 6gretilmesi hedeflenen
Ingilizce climlelerin hatirlanmasini kolaylagtiracag1 soylenebilir. Bu 6ngorii, olumsuz duygularin
(kayg1 vb.) eslik ettigi yasantilarin, hem nétr, hem de olumlu duygularin (umut vb.) eslik ettigi
yasantilara gore daha iyi hatirlandigini gosteren arastirmalarla da uyumludur (Kensinger, 2007).
Ancak bu noktada, olumsuz duygularin hem tiiriine (6rnegin, aktive edici olumsuz duygular, bkz.
Pekrun, 2006), hem de diizeylerine (0rnegin, yiiksek diizeyde kaygi) odaklanilmasinin 6grenme
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siireci agisindan Onemli oldugu, olumsuz ve/veya olumlu duygularin diizeyleri ve tiirii
anlasilmaksizin, 6grenme ve duygular arasindaki iliskinin giivenilir bir bigimde ag¢iklanmasinin
miimkiin olmadig1 dikkatten uzak tutulmamalidir. Bu ve benzeri olasi nedenlere dayali olarak
yapilan aciklamalar gelecekte yapilacak arastirmalar: gerektirmesine ragmen, bu arastirmada atonal
akorlarin Ingilizce ciimle yapisinin 6grenilmesinde meydana getirdigi artisin, hem yalnizca mevcut
etkinliklerin, hem de mevcut etkinliklerle birlikte tonal akorlarin meydana getirdigi artisa kiyasla
cok daha belirgin oldugunun saptanmasindan hareketle, ilkokul iigiincii stmif 6grencilerine Ingilizce
ciimle yapisinin 6gretiminde mevcut etkinliklerle birlikte, atonal akorlar igeren mdiiziklerin de
kullanilmasinin etkili bir yaklasim olacag: ifade edilebilir.

Ozetle, bu arastirmanin bulgular ii¢ 6nemli sonug ortaya koymustur. Birincisi, atonal ve tonal
akor dizilimlerine sahip miizigin ilkokul {igiincii smif 6grencilerine Ingilizce ciimle yapisimn
o0gretiminde kullanilmasinin, 6grencilerin 6grenme diizeylerini olumlu yonde ve anlamh diizeyde
etkiledigidir. Tkincisi, atonal akor dizilimlerine sahip miizigin, tonal akor dizilimlerine sahip miizige
ve yalnizca Ingilizce dersi 6gretim programindaki mevcut yontem ve etkinliklere gore, ilkokul
{igiincii stuf 6grencilerine Ingilizce climle yapisimin 6gretiminde, 6grencilerin cinsiyetleri ve dnceki
basarilar1 kontrol edildiginde bile daha etkili oldugudur. Ugiinciisii ve daha dnemlisi, atonal akor
dizilimlerine sahip miizigin Ingilizce ciimle yapisinin 6gretiminde kullanilmasinin, énceki basari
puan ortalamasi ile sonraki basar1 puan ortalamasi arasinda meydana getirdigi olumlu yondeki
degisimin, hem tonal akor dizilimlerine sahip miizigin, hem de mevcut yontem ve etkinliklerin
meydana getirdigi degisimden ¢ok daha belirgin oldugudur.

Bu sonuglar, tartisma boliimiinde detayli olarak deginilen konular agisindan 6nemli olmalarina
ragmen, aragtirmanin bir 6zel okuldaki az sayida 6grenciyi kapsamasi, yalnizca ilkokul tigiincii sinf
ogrencilerinden hareketle gerceklestirilmis olmasi, smirh atonal ve tonal akorlarin kullanildigr bir
sarkiy1 miidahale degiskeni olarak kullanmasi, 6grenmeyi yalnizca sonug¢ odakl bir yaklasimla
degerlendirmesi, sarkinin tonal ve atonal versiyonlarinin arastirmaci tarafindan bestelenmesi ve
yalmzca gitar kullanilarak seslendirilmesi gibi smurhiliklari nedeniyle, gelecekte yapilacak
aragtirmalarda dikkatle yorumlanmaldir. Dolayisiyla, gelecekte, ilkokullarin yalnizca tiglincii
smiflarinda degil, diger smiflarinda da 6grenim goren ¢ok sayida 6grenciyi iceren, daha farkh ve
cesitli atonal ve tonal akorlar ile bestelenmis, gitar disindaki enstriimanlar aracihiiyla (6rnegin
keman) seslendirilen sarkilarin kullanuldigi, 6grenmenin hem sonug, hem de siire¢ odakli (6grenci
tirin  dosyalar1 vb.) yaklagimlarla degerlendirildigi ve yalmzca Ingilizce ciimle yapisinin
Ogrenilmesine degil, ingilizce kelime bilgisinin Ogrenilmesine de odaklanan arastirmalarin
gerceklestirilmesi, ‘miizik’ ve ‘bir yabanci dil olarak ingilizce O0grenme’ arasindaki baglantinin
anlasilmasina yonelik daha kapsamli katkilar saglayabilir. Bu arastirmadan elde edilen bulgularin,
deginilen bu ve benzeri konulara iligkin olarak gelecekte yapilacak arastirmalar igin saglam bir
zemin olusturacag: timit edilmektedir.
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Tonal ve Atonal Akor Kullaniminin Ingilizce Ciimle Yapist Ogrenmeye Etkisi
EK-1:
Islem Yolu
Tarih Siire Gruplar
Atonal grup Tonal grup Kontrol grubu
08.12.2014  1ders (40 Atonal sarkinin tamami 10  Tonal sarkinin tamami 10 Resimler ile ge¢mis
dk.) dk. boyunca dinletildi. Her ~ dk. boyunca dinletildi. Her = zaman ciimleleri
ctimleyi anlamlandiran ciimleyi anlamlandiran birlikte gosterildi.
gorseller slayt icinde sarki  gorseller slayt iginde sarki ~ Ogrencilerden
ile birlikte verildi. ile birlikte verildi. climleleri tekrar
Ogrencilere sarkimin Ogrencilere sarkinin etmeleri ve
sozleri dagitild1. Her sozleri dagitildi. Her yazmalar1 istendi.
climle okunarak tekrarlar ciimle okunarak tekrarlar Cimlelerin
yapildi. Ardindan 5 defa yapildi. Ardindan 5 defa anlamlandirilmasi
daha dinletildi ve daha dinletildi ve icin resimlerle
ogrencilerin iglerinden, ogrencilerin iclerinden, climleler sinif iginde
sessizce, tekrar etmeleri sessizce, tekrar etmeleri olusturulan
istendi. istendi. gruplarca
eslestirilerek tekrar
edildi.
10.12.2014  1ders (40 Atonal sarkinin tamami 5 Tonal sarkinin tamami 5 Cumleler ile resimler
dk.) dk. boyunca, slayt ile dk. boyunca, slayt ile ogrenciler tarafindan
birlikte, dinletildi. birlikte, dinletildi. bireysel olarak
égrencilerin ilk kitadaki Ogrencilerin ilk kitadaki eslestirildi. Yanlis
her ciimleyi atonal her ciimleyi tonal yapan dgrencilere
melodide sdyleyebilmeleri ~ melodide sdyleyebilmeleri  donditler verildi.
icin tekrar ¢alismalari icin tekrar ¢alismalar: Ogrencilere gecmis
yapild1. yapild1. zaman ciimle yapisi
ve diizenli-diizensiz
fiiller 6rneklerle
anlatildi.
15.12.2014  1ders (40 Atonal sarkinin tamami 5 Tonal sarkinin tamami 5 Diizensiz-diizenli
dk.) dk. boyunca, slayt ile dk. boyunca, slayt ile fiiller ile “Could”
birlikte, dinletildi. birlikte, dinletildi. ciimle yapisi,
Ogrencilerin ikinci Ogrencilerin ikinci mevcut ciimleler ve
kitadaki her ctimleyi kitadaki her climleyi tonal ~ resimler kullanilarak
atonal melodide melodide sdyleyebilmeleri  anlatildi.
sOyleyebilmeleri igin igin tekrar galigmalar:
tekrar caligmalar1 yapildi.  yapild
17.12.2014 1ders (40 Atonal sarkinin tamami 5 Tonal sarkinin tamamai 5 Bosluk doldurma ve
dk.) dk. boyunca, slayt ile dk. boyunca, slayt ile eslestirme

birlikte, dinletildi.
Ogrencilerin sarkinin
tamamin1 atonal melodide
sOyleyebilmeleri igin
tekrar ¢alismalar1 yapild.

birlikte, dinletildi.
Ogrencilerin sarkinin
tamamini tonal melodide
sOyleyebilmeleri igin
tekrar ¢aligmalar1 yapildi.

etkinlikleri yapildi.
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EK-2:
Ingilizce Ciimle Yapist Testinde Yer Alan Sorulara Iliskin Ornekler
» Which sentence is correct?
a) She could game a play
b) She play could a game
c) She game a play could
d) She could play a game

> Icould drive a car I was a child.
a) who
b) when
¢) which
d) that

> 1 a picture and I breakfast
a) with/of
b) saw/had
¢) alot of/with
d) friends/child
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Extended Abstract
The Effects of Using Tonal and Atonal Chords on English Sentence Structure Learning

It has long been acknowledged that musical activities (singing English songs etc.) play crucial
roles in teaching foreign languages (e.g., English) to students. The importance of using musical
activities in teaching English language can be easily recognized, if one considers the roles of music in
learning, memorizing, and cognitive coding. These roles are particularly evident at the initial steps
of formal schooling (e.g., elementary schools). Furthermore, previous studies reveal that the
components of music (e.g., tonal and atonal chord sequences), specific content (e.g., English sentence
structure), and early levels of development (e.g., elementary school phase) are important factors to
consider in a research which aims to examine the effects of musical activities on foreign language
learning. Intriguingly, the mentioned aspects elements have not been examined in a single study to
date. Thus, the present study aimed to examine the effects of using music as a medium for teaching
English sentence structure to third-graders by taking into account one of the crucial components of
music (i.e., tonal and atonal chord sequences). To achieve this aim is not only important to provide a
more complete picture regarding the relationships between musical activities and English language
learning, but also important to develop a greater insight regarding the roles of music in educational

settings such as elementary schools.

A total of 42 third-graders from a private elementary school voluntarily participated in the
study. A pre-test and post-test with control group quasi-experimental design formed the design of
the study. Students were assigned to two experimental groups (atonal group/tonal group) and one
control group in a non-random manner. All groups included equal number of students (n = 14), with
an average age of nine (SD = .41). The groups were matched with one another in terms of size, age,
and gender in order to reduce possible error rates in statistical analyses, which may appear as a
result of unequal group size in experimental studies when each group contains a small number of
students (n < 30).

All students were taught past tense structure during the four-lesson phases, each of which
lasted in 40 minutes. Course content (i.e., English sentence structure) was taught through the current
activities in English language curriculum such as repeating, fill in the blanks, writing, ask-and-
answer in the control group; whereas the same content was taught either through a song played
with atonal-chord or tonal-chord in experimental groups. Student learning was assessed via the
“Sentence Structure in English Multiple Choice Test”. The test was originally developed in the
current study by conducting a pilot study based on which an item selection procedure was utilized
through item analyses. A series of covariance analyses and t-test routines were conducted to analyze
the data properly. Also, a reliable change index was computed to investigate whether the observed
differences between pre-test and post-test scores of the groups significantly differed from one
another.

To summarize, the results showed that teaching English sentence structure to third-graders
through a song played with atonal-chord was significantly more effective than teaching the same
topic both through tonal-chord version of the song and the current curricular activities only. The
results also demonstrated that teaching English sentence structure to third-graders through a song
played with tonal-chord was not more effective than teaching the same topic through the current
curricular activities only. Notably, these results were free from the intervening effects of gender and
pre-test scores on post-test scores. Overall results of the study suggest that English language teachers
should conduct current curricular activities by using musical activities which contain songs played
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with atonal chords instead of songs played with tonal chords or using the current curricular
activities only. Nevertheless, results of the current study should cautiously be interpreted due to the
small sample size, containing only third-graders, and utilizing a musical activity consisted of one
song played either with atonal-chord or tonal-chord. Thus, future research in which these limitations
are addressed appropriately may shed more light on the current topic. It is also worthwhile to call
for further studies in which the diverse instructional methods are examined together with various
musical activates in order to understand the relationship between ‘music’ and ‘foreign language

learning” more comprehensively.
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Tiirkiye’de Medya Okuryazarligi Uzerine Bir Degerlendirme

An Assessment of Media Literacy in Turkey

Remzi Y. KINCAL", Zehra Sedef KORKMAZ”

Oz

Bu c¢alismanin amaci Tiirkiye’de medya okuryazarligi konusunun ¢ahsildig:
makalelerin igerik analizini yapmak ve bu yolla medya okuryazarligi konusunun nasil ele
alindigimi ortaya koymaktir. Internet tizerinden tam metin olarak ulasilabilen toplam 66
makalenin icerik analizi yapilmistir. Makaleler igerik analizi yapilarak, makalelerin yillar,
konu alanlari, yontemi, veri toplama araglari, 6rneklemi, veri analiz yontemi boyutlarimni
kapsayacak sekilde incelenmistir. Elde edilen veriler, yiizde ve frekansa dayali bir sekilde
yorumlanip tablolastirilarak sunulmustur. Elde edilen verilere dayali olarak en fazla yayinin
2013 yilinda yapildig: tespit edilmistir. En fazla ¢alisilan konularin iilkelerdeki uygulamalarin
incelenmesi ve disiplinler aras1 ¢alismalar oldugu tespit edilmistir. Nitel ve derlemeye dayali
arastirmalarin en fazla yayin olarak tespit edildigi calismada daha ¢ok dokiiman incelemesinin
veri toplama araci olarak kullamldig1 tespit edilmistir. Orneklem diizeyi olarak ilkogretim
ogrencileri ve 101-300 kisilik bir 6rneklem araliginda calismalarin yogunlastig1 goriilmiistiir.
Verilerin analizinde ise daha ¢ok betimsel analizlerin yapildig, frekans yiizde dagilimlarinin
calismalarda yogun bir sekilde kullanildig; tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Medya okuryazarligl, medya, igerik analizi.

Abstract

The aim of this study is to analyze the contents of the articles on media literacy in
Turkey and explore how media literacy is handled. The content of 66 articles in total, of which
full texts could be obtained on the internet, were analyzed. Data obtained were interpreted
based on percentage and frequency and presented in tables. Based on the data obtained, it was
determined that the highest number of publications were in 2013. It was further determined
that the subjects that were most studied on were the investigation of the practices in countries
and inter-disciplinary works. It was established that document review was used as the
principal data collection tool in the study where qualitative methods and research reviews
were most common elements in publications. As for the sample level, it was observed that
studies focus on primary school students and within a range of a sample of 101-300 people. It
was determined that in data analysis, descriptive analysis is dominating and frequency
percentage distribution is frequently used in the studies.

Key words: Media literacy, media, content analysis.
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Giris

Medya okuryazarligi, kavram olarak yeni olmasina ragmen, bir ilgi, calisma ve disiplin olarak
20. yiizyiin baglarina kadar uzanan bir ge¢mise sahiptir. Gazete, telefon, radyo, televizyon gibi
iletisim  araglarimin  kitlesellesmesiyle birlikte bu araclardan egitim materyali olarak
yararlanilabilecegi diisiincesi, 6zellikle 1920'1i ve 1930lu yillarda Avrupa ve ABD’de yogun olarak
dillendirilmistir (Inal, 2009: 15). Basta Amerika olmak iizere Ingiltere, Kanada ve Avustralya gibi
iilkelerde Kkitle iletisim araglarinin insan hayatina girmesi ile birlikte yaklasik 50 yildir bilinen ve
egitim programlarinda yer alan bir kavramdir.

Tletisim alaninda bilim adami ve teorist olan Marshall McLuhan’a gore medya bilgisi olmadan
icinde yasadigimiz ve etkilesim kurulan diinyaya iliskin bilingli bir farkindalik diizeyine ulasmamiz
zordur (Carpenter ve Mcluhan, 1960). Onun bu fikrinin igerigi dikkate deger bir Olciide degismesine
ragmen bugiin hala gecerliligini korumaktadir (Baker, 2010: 133).

Medya okuryazarligt kavramini farkli insanlar -akademisyenler, egitimciler, vatandas
savunuculari, genel kamu- farkli tanimlarla agiklamaktadirlar (Potter, 2011). 1989 yilinda medya
okuryazarligr bir grup Kanadali medya egitimcileri tarafindan soyle tamimlanmistir: “Medya
okuryazarlig1 6grencilerin medyanin nasil ¢alistigini, ne ortaya koydugunu, nasil organize edildigini
ve gercekleri dogru yansitip yansitmadigina iliskin verilen bir egitimdir” (Duncan vd., 1989).

Ingiltere'nin medya diizenleme kurulu olan ve medya okuryazarligi alaninda &nemli
caligmalar1 bulunan Ofcom (Office of Communication) ise medya okuryazarligini genel olarak
medya erisimi, medya ve medya igeriklerine farkli bakis acilarin elestirel degerlendirme ve ¢esitli
iceriklerde iletisim yaratma yetenekleri olarak tanimlamaktadir. Aym zamanda medya
okuryazarliginin hem geleneksel hem de yeni iletisim hizmetleri tarafindan sunulan firsatlardan tam
olarak yararlanmak igin bilgi, beceri ve anlayisa sahip insanlarin yetismesi i¢in firsat sagladigini
belirtmektedir (Ofcom, 2014).

Thoman (1999)a gore ise “Medya okuryazarligi adindan da anlasilacag: {izere, giindelik
hayatta karsi karsiya oldugumuz televizyon, gazete, radyo, bilgisayar, dergi ve reklamlardan gorsel
ve sOzel semboller ¢ikarma yetenegidir.” 21. ylizyilda metinler ve okuryazarlik sadece sayfalar
tizerindeki kelimelerle sinirli olmayip anlatilmak istenen seyler fotograflarla, resimlerle televizyon
ve filmlerle de anlatilabilmektedir. Iginde bulundugumuz bu giinde okuryazarlik farkl dzellikleri
olan sosyal aglar, dijital medya ve diger yeni teknolojik araglarla birlikte anilmaktadir. Medyanin 21.
ylizyildaki gelisimine ragmen 6gretmenlerin birogu medyanin 6grenciye sagladigi avantajlarin ve
dezavantajlarin farkinda degillerdir. Dolayisiyla 6gretmenlerin ve okullarm medya okuryazarli§inin
icinde yasadigimz yiizyil igin gerekli oldugunun farkina varmasi gerekmektedir (Baker, 2010).

Medya okuryazarlik diizeyinin yiiksek olmasi {i¢ alanda 6nemli avantajlar saglamaktadir.
Birincisi medya okuryazarlifi medya aracihigiyla aktarilan bilgilerin genislemesine yardim eder.
Ornegin; internet siteleri her gegen giin insanlarin taleplerine ve medya okuryazarlik diizeylerine
gore artmakta; yayimlanan kitap ve dergilerin sayis1 ve igerigi her gecen giin genislemektedir.
Ikincisi medya okuryazarlik seviyesinin artmasi insanlarin sahip olduklari bilgileri zihinlerinde nasil
kodlayacagina yon vermektedir. Ugiinciisii ise insanlar medya okuryazarhik diizeylerini artirarak
medyay1 kontrol edebilmektedirler (Potter, 2011).

Medya okuryazarligina iliskin AB politikalar1 ¢ok sayida ve birbiriyle baglantili olup genis
capta bir etkinlik yelpazesi alanina girer. Uluslararasi antlasmalar bazen medya okuryazarligi
kavramlariyla oziimlenebilir genel fikirlerle ilgilidir ve gittikge artan sayida evrakta ve yasada
medya okuryazarligi daha yeni yeni ele alinmaya baglanmistir (Tagkiran ve Oncel, 2012: 13).
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Yirminci yiizyilda Ingiltere, ABD, Avustralya ve Kanada’da belirli bir yénde olusan medya
egitimi, okul ¢agindaki ¢ocuklarin diinya medyasinin kiiltiiriine daha iyi bir sekilde uyum saglamasi
ve medyanin dilini 6grenmeleri ile medya mesajlarini ve analizlerini 6grenmeye yardimci olmalar:
i¢in tasarlanmistir (Giines, 2013). 1990'larda ABD'de medya egitimi, TV reformu igin bir strateji
olarak kullanilmistir. Uzun bir asilama modeli olarak, TV ortaminin zararli etkilerinden seyirciyi
korumak icin ¢aba gostermektedir. Amerika’da 2004 yili itibari ile medya okuryazarligi egitim
programinin bir pargasi olarak 50 eyalet tarafindan uygulamaya koyulmustur. Medya egitimi, bazi
eyaletlerde Ingilizce ve Sanat Egitimi ile birlikte verilirken, baz1 eyaletlerde Sosyal Bilimler, Tarih,
Vatandashik Egitimi, Ekoloji, Saglik gibi disiplin alanlariyla birlikte verilmektedir (Fedorov, 2007:
10).

ABD’de gliniimiizde her iki yilda bir ulusal konferans diizenleyen iki ulusal medya
okuryazarlig: tiyelik orgiitii vardir, medya okuryazarhigini gesitli aktiviteler ile desteklemektedirler
ve bu iki orgiitiin yaklasik 400 iiyesi bulunmaktadir. Tki orgiitten biri 2001 yilinda kurulan The
Alliance for a Media Literate America (AMLA), digeri ise 2002 yilinda kurulan The Action Coalition
for Media Education (ACME)’dir (Kellner ve Share, 2005).

Kanada’da ise medya okuryazarligi faaliyetleri ilk defa 1960 yilinda Kanada Dernegi tarafindan
Ekran Egitimi adiyla film cabalariin yiikselisi ile baslad1 (Heins ve Cho, 2003: 33). Kanada’'da
medya egitimi ‘bireylerin medya okuryazar:1 olabilmek dogayi, teknolojiyi ve medya mesajlarinin
etkilerini anladiklari siire¢” olarak tanimlanir (Media Literacy Week, 2010: 1). Her seyden daha fazla,
medya egitiminde "bir anlam arayisi" oldugunu soyleyen Chris Worsnop’a gore Kanada medya
okuryazarliginda lider iilkelerden biridir (Thomas ve Jolls, 2003).

Ontario, Kanada'da, 6gretmenler akademik ¢alismalarin yaru sira kiiltiirel calismalari 1ngiliz ve
Avustralyali medya okuryazarhi§i programlari ve uygulamalar1 {izerine insa ederler. Ontario
Eyaletinde 1987’den bu yana dil egitimi programlar: i¢cinde olmak iizere, yedinci siniftan on ikinci
smifa kadar zorunlu bir medya egitimi dersi vardir. Ontario eyaletinde egitim fakiilteleri tarafindan
ogretmenler i¢in medya okuryazarligi kurslar diizenlenmektedir (Grizzle ve Calvo, 2013).

Avustralya’da medya okuryazarhi§ina bakildiginda; medya egitimi deneyiminin uzun bir
gecmisinin oldugu ve medya ve kiiltiirel caligmalar ve yenilik¢i pedagojik uygulamalar konusunda
uluslararasi bir lider oldugu goriiliir (O'Neill ve Barnes, 2008). Avustralya’da 1980li yillarda medya
okuryazarliginin bicimlendigi goriilmektedir. Medya egitimi, 1ngﬂizce, Sanat ve Teknoloji gibi
derslere entegre edilerek ilkogretim ve lise egitiminde verilmektedir.

Avustralya egitim sisteminde medya egitimi oldukca ilerlemis durumdadir. Sadece medya
egitimi konusunda egitilen Ogretmenler, medya egitimi dersi verebilmektedirler. Bu durum
Avustralya’daki medya deneyimini tek basma benzersiz kilar. Medya {ireticileri ve medya
egitimcileri arasinda isbirligi kurulmustur (Domaille ve Buckingham, 2001). Avustralya’da giiclii bir
akademik ilgi kaydi ve medya okuryazarlig: i¢in pratik destek vardir (Barnes, Corcorany, Brianz ve
O'Neill, 2007).

Avustralya ve Yeni Zelanda'da da medya egitimcilerini ve endiistriden temsilcileri bir araya
getiren bagimsiz, ¢ikar eksenli olmayan bir meslek oOrgiitii bulunmaktadir: Adi ATOM (The
Australian and New Zealand Teachers of Media) olan bu kurulus diizenledikleri konferanslar
araciligiyla medya egitimini tartismaya agmistir. Medya okuryazarlig icin kritik bir ses olan ATOM
ayrica bir dergi yayimlamakta ve dersliklerde kullanilmak {izere kaynaklar gelistirmektedir (Heins
ve Cho, 2003). Ozellikle cocuklarin medya okuryazarhigini gelistirmek icin kar amaci giitmeyen bu
kurulus haricinde Gen¢ Avustralya Medyasi ve Avustralya Cocuklarmin Televizyon Vakfi
bulunmaktadir (Penman ve Turnbull, 2007).
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Ingiltere’de ise 1929 yilinda cocuklari medyanin yanlis ve olumsuz etkilerinden koruma
¢abalariyla baslayan (Heins ve Cho, 2003, 35) medya egitimi uzun tarihiyle essiz bir yere sahiptir.
(Buckingham, 1998, 33-34). 1933 yilinda edebiyat elestirmeni F.R. Leavis medya okuryazarlig: lideri
David Buckingham’in su sozlerini “kitle iletisim araglarinin yanlis ve yozlastirici etkisine karsi
cocuklar1 korumak icin edebi mirasin degerlerini dogru ve iyi bir sekilde gelecek nesillere
aktarmaliy1z” yayimlad: (Heins ve Cho, 2003: 35).

Ingiltere'nin medya diizenleme kurulu olan ve medya okuryazarhigl alaninda onemli
calismalar1 bulunan Ofcom, Ingiltere Medya Okuryazarligi Calisma Grubunun bir gozlemcisidir.
Buna ek olarak Ofcom’un, BBC de medya okuryazarligini tesvik etmek i¢in yasal bir gorevi de vardir
(O’'Neill ve Barnes, 2008). ingiltere'de, medya calismalar1 ayri bir uzmanlik konusu olarak hala
genislemeye devam etmektedir (Domaille ve Buckingham, 2001).

Tiirkiye’de medya okuryazarligina bakildiginda ise batili iilkelerde medya okuryazarligina
verilen 6nemin ve yapilan sistematik ¢alismalarin ge¢misi 1930’11 yillara dayandirilirken, tilkemizde
bu siire¢ 2004 yilindan sonra baslamistir (Cakmak, 2010). Ulkemizde, medya okuryazarlig1 dersi
Milli Egitim Bakanlig ile Radyo ve Televizyon Ust Kurulu arasinda yapilan protokol uyarinca,
2007-2008 6gretim yilindan baslayarak, secmeli ders olarak tilke genelinde okutulmaya baslanmistir
(Asrak ve Hasdemir, 2009). Medya okuryazarlig1 dersi 6gretim programi ilkdgretim okullarinin 6, 7
ve 8. simiflarinda haftada bir ders saati iizerinden toplam 36 saatlik bir siire &ngoriilerek
hazirlanmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2007). 20062007 o6gretim yilinda bes pilot ilde
okutulmaya baglanan Medya okuryazarligi dersi 2007-2008 ogretim yilindan itibaren iilke
genelindeki alt1, yedi ve sekizinci siniflarda bir saatlik se¢meli ders olarak okutulmaya baslanmustir.

11.12.2013 tarihli ve 239 sayili karar ile 2014-2015 Ogretim Yilindan itibaren Ortaokul ve Imam
Hatip Ortaokulu Medya Okuryazarligi Dersi Ogretim Programinda degisiklik yapilarak; derslerde
ders kitab1 kullanilmamas: ve ilgili genel miidiirliik tarafindan &gretim materyali hazirlanmasz,
kararlastirilarak 11.09.2006 tarihli ve 354 sayili karari ile kabul edilen Ilkégretim Se¢cmeli Medya
Okuryazarhigr Dersi Ogretim Programinin, 2014-2015 Ogretim Yilindan itibaren uygulamadan
kaldirilmasi kararlagtirilmistir (MEB, 2013).

Yukarida agiklandi@ iizere iilkemizde ve yurt disinda medya okuryazarligi bir ders olarak
goriildiigli gibi aynm1 zamanda akademik bir calisma alamidir. Bu arastirmada Tiirkiye’de medya
okuryazarligi konusunun calisildigi makalelerin arastirma egilimlerini icerik analizi yontemi ile
inceleyerek alanyazina katkida bulunulmasi hedeflenmektedir. Bu sebeple bu calismada Tiirkiye’de
internetten ulasilan egitim dergilerinde, 2006-2014 yillar1 arasinda yayimlanan makalelerin
yayimlandig y1l, konu alanlari, yontemleri, makalelerde kullanilan veri toplama araglari, 6rneklemi
ve veri analiz yontemleri agisindan egilimlerinin hangi yonde oldugunun belirlenmesi
amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda cevabi aranacak arastirma sorular: sunlardir:

1. Medya okuryazarlig1 konusunda yapilan ¢alismalarin yillara gére dagilimi nasildir?

2. Medya okuryazarli§i konusunda yapilan ¢alismalarda siklikla ¢alisilan konu alanlarmin
dagilimi nasildir?

3. Medya okuryazarlign konusunda yapilan c¢alismalarda siklikla kullanilan arastirma
yontemleri nelerdir?

4. Medya okuryazarligi konusunda yapilan calismalarda siklikla kullanilan veri toplama
araclar1 nelerdir?

5. Medya okuryazarligi konusunda yapilan calismalarda siklikla kullanilan 6rneklem ve
orneklem biiyiikliigii nedir?

6. Medya okuryazarligi konusunda yapilan calismalarda siklikla kullanilan veri analiz
yontemleri nelerdir?
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Yontem

Bu arastirmada, Tiirkiye’de medya okuryazarligi konusunun c¢alisildig1 makaleler icerik analizi
ile incelenmistir. Icerik analizi, metinlerin diizenlenmesi, simiflandirilmasi, karsilastirilmas: ve
metinlerden teorik sonuglar ¢ikarilmasi siireglerinden olusan bir arastirma yontemidir. Icerik analizi,
aslinda sadece yazil verilerin ve onlarin mesajlarinin 6zetlenip yorumlanmasidir (Cohen, Manion ve
Morrison, 2007). Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve
iligkilere ulagsmaktir (Newby, 2010).

Veri Kaynaklar

Medya okuryazarhigiyla ilgili internet iizerinden ulasilabilen ilk makaleye 2006 yilindan
rastlandig1 icin, bu arastirma kapsaminda 2006-2014 yillar1 arasinda internet {izerinden tam metin
olarak ulasilabilen 66 makale bu arastirmanin veri kaynagini olusturmaktadir.

Icerik Analizi Yonergesinin Olusturulmast

Tiirkiye’de medya okuryazarligiyla ilgili yayimlanan makalelere ulasildiktan sonra her bir
makale “Makale inceleme formu” kullanilarak icerik analizine hazir hale getirilmistir. Sozbilir, Kutu
ve Yagar (2012) tarafindan gelistirilen ve arastirmacilar tarafindan bu calisma icgin yeniden
diizenlenen bir form kullamilmistir. Makale inceleme formu; makalenin yayimlandigi yil,
makalelerin konu alanlari, yontemi, veri toplama araglari, orneklemi, veri analiz yontemi olmak
tizere alt1 boliimden olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde icerik analizi kullamlmistir. Icerik analizinde yapilan
islem, birbirlerine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirerek
okuyucunun anlayacag1 bi¢ime doniistiirmektir (Fraenkel ve Wallen, 2003). Arastirmacilar
tarafindan formda yer alan her bir maddeye gore 66 makalenin icerik analizi bagimsiz olarak
yapilarak analizler karsilastirilmistir. Bu karsilastirmalar sonucu makale inceleme formunda yer alan
6 boliime gore kategorilerin olusturulmasina karar verilmistir. Bu kategoriler makalenin
yayimlandigi yil, makalelerin konu alanlari, yontemi, veri toplama araclari, 6rneklemi ve veri analiz
yontemidir. Incelenen makalelerin belirlenen kategoriler altinda yer alan farkl degiskenler agisindan
analizlerini yapabilmek i¢in tek tek her bir makale uygun olan degiskenin altinda gruplandirilmistir.
Sonuglar frekans ve ylizde olarak ifade edilmistir.

Nitel ¢alismalarda, verilerin analizi i¢in kodlayici giivenilirliginin saglanmas: gerekmektedir.
Arastirmada kodlayic1 giivenilirligi i¢in Miles ve Huberman'in (1994) “Giivenilirlik= Goriis Birligi /
(Gortis Birligi+Goriis Ayrilig1)” giivenilirlik formiilii kullanilmastir.

Kodlayia giivenirligi sonucunun %70 ve tizerinde ¢ikmasi arastirmanin analizlerinin giivenilir
oldugu anlamina gelmektedir (Miles ve Huberman, 1994). EPO alaninda uzman 2 6gretim elemani
tarafindan gergeklestirilen kodlamalar sonucunda arastirmanin kodlayic giivenilirligi %95
bulunmus ve giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bulgular

Aragthirmanin bulgular boliimiinde, Tiirkiye’de medya okuryazarhigiyla ilgili yayimlanan
makalelerin farkli degiskenler agisindan yapilan analizleri ve elde edilen bulgular bulunmaktadar.
Bu baglamda sirasiyla; makalelerin yayin yillari, konu alanlari, kullanilan yontemler, veri toplama
araglar;, orneklem ve veri analizi yontemleri agisindan arastirma bulgularina bu bdoliimde yer
verilmigtir. Arastirma bulgulari, frekans ve yiizde sonuglart seklinde tablolastirilmis ve tablo
yorumlar: yapilmustir.

Makalelerin yayimlanma yilina iligskin frekans ve yiizde dagilimlari asagida yer almaktadur.
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Tablo 1
Medya Okuryazarligiyla [lgili Makalelerin Yillara Gére Dagilim

Yil Frekans Yiizde
(f) (%)
2006 2 3.03
2007 2 3.03
2008 7 10.60
2009 7 10.60
2010 8 12.12
2011 5 7.58
2012 9 13.64
2013 14 21.21
2014 12 18.19
Toplam 66 100

Tablo 1'de Tiirkiye’de medya okuryazarligiyla ilgili yapilan makalelerin yillara gore dagilimi
goriilmektedir. Bu makalelerin yillara gore dagilimina bakildiginda makalelerin % 21.21’si 2013
yilinda; % 18.19u 2014 yilinda; % 13.64’11 2012 yilinda; % 12.12’si 2010 yilinda; % 10.60'1 2009 yilinda;
% 10.60"1 2008 yilinda; % 3.03'ii 2007 yilinda ve % 3.03'i 2007 yilinda yaymmlandig goriilmektedir.
Ulkemizde, medya okuryazarligi dersi Milli Egitim Bakanlig1 ile Radyo ve Televizyon Ust Kurulu
arasinda yapilan protokol uyarinca, 2007-2008 6gretim yilindan baslayarak, se¢meli ders olarak iilke
genelinde okutulmaya baglandig; i¢in akademik yayinlarin sayis1 da bu uygulamaya paralel olarak
2008 yilindan itibaren bir artis gosterdigi sdylenebilir.

Makalelerin konu alani ¢ercevesinde ortaya gikan dagilimlarina asagida yer verilmistir.

Tablo 2
Medya Okuryazarhgyla Tlgili Makalelerin Konu Alani Dagilim
Konu Alan1 Frekans Yiizde
8] (%)
Ulkelerdeki uygulamalarin 12 18.19
incelemeleri
Disiplinler aras: ¢alismalar 11 16.67
Medya okuryazarligi-teorik 9 13,64
Medya okuryazarliginin 7 10.60
Olciilmesi
Medya okuryazarlig1 dersi 7 10.60
Ogretim programlarinin 4 6.07
incelenmesi
Ogretmen aday1 egitimi 4 6.07
Coklu okuryazarlik 3 4.55
Medya kullanimi 2 3.03
Medya okuryazarligi- 2 3.03
uygulama
Okul 6ncesi egitim 1 1.51
Kiitiiphanecilik 1 1.51
Medya Tletileri 1 1.51
Bibliyografya 1 1.51
Halk egitimi 1 1.51
Toplam 66 100
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Tablo 2’de Tiirkiye’de medya okuryazarligiyla ilgili yapilan makalelerin konu alani dagilimi
goriilmektedir. Bu makalelerin konu alanlarina gore dagilimina bakildiginda makalelerin % 18.19'u
iilkelerdeki uygulamalarin incelemeleri; % 16.67’si disiplinler arasi ¢alismalar; % 13.64'i medya
okuryazarhigiyla ilgili teorik calismalar; % 10.601 medya okuryazarhgimn olciilmesi; % 10.60"1
medya okuryazarligi dersi; % 6.07’si 6gretim programinin incelenmesi; % 6.07’si 6gretmen aday1
egitimi; % 4.55’i ¢oklu okuryazarlik; % 3.03'ti medya kullanimi; % 3.03'ii medya okuryazarhgiyla
ilgili uygulamal1 ¢alismalar; % 1.51’i okul oncesi egitim; % 1.51'1 kiitiiphanecilik; % 1.51’i medya
iletileri; % 1.51, bibliyografya ve % 1.51'i halk egitimi oldugu goriilmektedir. Tablo 2 incelediginde
en fazla calisilan konu alaninin iilkelerdeki medya okuryazarligi uygulamalarinin incelendigi
calismalar oldugu goriilmektedir. Medya okuryazarligi tilkemizde 2007-2008 oOgretim yilindan
baslayarak, se¢gmeli ders olarak iilke genelinde okutulmaya baslandig1 i¢in akademik c¢alismalarda
medya okuryazarligi konusunun diger iilkelerdeki durumunu inceleyen ¢alismalarin sayisinin fazla
oldugu soylenebilir.

Incelenen makalelerin yontemlerine iliskin dagilim Tablo 3'te agtklanmaktadir.

Tablo 3
Medya Okuryazarliguyla [lgili Makalelerin Yontem Dagilima

Yontem Frekans Yiizde
(®) (%)
Nitel 16 24.24
Nicel 17 25.76
Karma 2 3.04
Alanyazin Derleme 31 46.96
Toplam 66 100

Tablo 3’de Tiirkiye’de medya okuryazarhigiyla ilgili yapilan makalelerin yontem dagilimi
goriilmektedir. Bu makalelerin yontem dagilimlarina bakildiginda makalelerin % 46.96’sinda
alanyazin derleme; % 25.76’sinda nicel yontem, %24.24’iinde nitel yontem ve % 3.04’tinde karma
yontemin kullamildig1 goriilmektedir. Makalelerde c¢ogunlukla alanyazin derleme arastirma
yonteminin kullanildig goriilmektedir.

Makalelerde kullanilan yonteme iligskin agiklamalara Tablo 4'de yer verilmistir.

Tablo 4
Medya Okuryazarhguyla Tlgili Makalelerin Yéntem Aciklamali Dagilim

Yontem Agklama Frekans Yiizde
(f) (%)
Durum Caligsmasi 12 18,19
Olgu Bilim 2 3.04
Nitel Gomiilii Desen 1 151
Etnografik 1 1.51
Nicel Deneysel Betimsel 17 25.77
Olmayan
Karma Aciklayici 1 151
Kesfedici 1 1.51
Alanyazin Derleme Alanyazin 31 46.96
Toplam 66 100
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Tablo 4’de Tiirkiye’de medya okuryazarlhigiyla ilgili yapilan makalelerde kullanilan
yontemlerin acitklamali dagilimi goriilmektedir. Bu makalelerin yontemlerinin agiklamalarma
bakildiginda % 46.96’sinda alanyazin; % 25.76'sinda betimsel; % 18.19'unda durum ¢alismasi; %
3.04’tinde olgu bilim; % 1.51"inde gomiilii desen; % 1.51'inde etnografik; % 1.51'inde aciklayic1 ve %
1.51"inde kesfedici karma yonteminin kullanildig: goriilmektedir. Makalelerde ¢cogunlukla alanyazin
derleme arastirma yontemlerinden alanyazin ¢alismalarinin tercih edildigi goriilmektedir.

Bu calismada incelenen makalelerin veri toplama araci agtklamali dagilimina iligskin frekans ve
ylizde degerleri Tablo 5'de verilmistir.

Tablo 5
Medya Okuryazarligryla [igili Makalelerin Veri Toplama Aract Agiklamali Dagilima

Veri Toplama Aciklama Frekans Yiizde
Arac (f) (%)
Dokiiman 34 49.28
Gorlisme Yar1 Yapilandirilmig 15 21.74
Anket Acik Uclu 2 2.90
Likert 18 26.08
Toplam 69 100

Tablo 5'de Tiirkiye’de medya okuryazarhigiyla ilgili yapilan makalelerde kullanilan veri
toplama araglarmin agiklamal dagilimi goriilmektedir. Makalelerdeki toplam veri toplama arac
sayisinin fazla olmasinin sebebi bazi yayinlarda birden fazla veri toplama araci kullanilmasidir.
Makalelerin veri toplama araglarina bakildiginda % 49.28'i dokiiman; % 21.74’ii yan yapilandirilmig
goriisme; % 26.08'inde likert tipi anket ve % 2.90'inda agik uglu anket kullanildig1 goriilmektedir.
Makalelerde veri toplama araci olarak goriisme tiirlerinden sadece yar1 yapilandirilmis goriismelerin
kullanildig1 ve anket tiirlerinden ¢ogunlukla likert tipi anketlerin tercih edildigi goriilmektedir.

Makalelerin 6rneklem dagilimi asagidaki tabloda yer almaktadar.

Tablo 6
Medya Okuryazarhiguyla Ilgili Makalelerin Orneklem Dagilim:

Orneklem Frekans Yiizde
f) (%)
kogretim(6-8) 14 36.84
Ogretmen aday1 12 31.58
Ogretmen 4 10.53
Okul midiirii 3 7.90
Ogrenci velisi 2 5.26
Lisans 1 2.64
On lisans 1 2.64
Diger 1 2.64
Toplam 38 100
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Tablo 6’da Tiirkiye’de medya okuryazarligiyla ilgili yapilan makalelerin 6rneklem dagilimi
goriilmektedir. Makalelerdeki toplam Orneklem sayisinin az olmasinin sebebi sadece nitel ve nicel
aragtirmalarda Orneklem kullanilmasidir. Bu makalelerin 6rneklem dagilimina bakildiginda %
36.84'inde Ilkogretim (6-8) Ogrencilerinin; % 31.58'inde Ogretmen adaylarmin; % 10.53'iinde
Ogretmenlerin, % 7.90'mmda okul miidiirlerinin; % 5.26’sinda &grenci velilerinin; % 2.64’'{inde
ogretmen adaylar1 hari¢ diger lisans 6grencilerinin; % 2.64’tinde 6n lisans 6grencilerinin ve %
2.64'tinde diger gruplarin orneklem olarak kullanildig: goriilmektedir. Makalelerde ¢ogunlukla
orneklem olarak ilkogretim (6-8) 6grencilerin ve 6gretmen adaylarinin kullanildig1 goriilmektedir.

Makalelerin 6rneklem biiyiikliigii dagilimina iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 7°de
verilmistir.

Tablo 7
Medya Okuryazarligryla [igili Makalelerin Orneklem Biiyiikliigii Dagilim:

Orneklem Frekans Yiizde
Bityiikliagii (f) (%)
1-10 5 13.89
11-30 8 22.22
31-100 4 11.11
101-300 9 25
301-1000 8 22.22
1000’den fazla 2 5.56
Toplam 36 100

Tablo 7'de Tiirkiye’de medya okuryazarhigiyla ilgili yapilan makalelerin 6rneklem biiyiikliigii
dagilimi goriilmektedir. Makalelerdeki toplam 6rneklem biiyiikliigiiniin sayisinin da az olmasimnin
sebebi sadece nitel ve nicel arastirmalarda orneklem biiytikliigii kullanilmasidir. Bu makalelerin
orneklem biiyiikliigiine bakildiginda % 25’1 101-300; % 22.22’si 11-30; % 22.22’si 301-1000; % 13.89'u
1-10; % 11.11'i 31-100 ve % 5.56’sinda 1000’den fazla Orneklem kullanildig1 goriilmektedir.
Makalelerde ¢ogunlukla 101-300 arasinda drneklem biiyiikliigiiniin tercih edildigi goriilmektedir.

Makalelerin veri analiz yontemi dagilimina iligskin frekans ve yiizde degerleri asagidaki tabloda
verilmigtir.

Tablo 8
Medya Okuryazarhiguyla 11gili Makalelerin Veri Analiz Yontem Dagilimi

Veri Analiz Yontemi Frekans Yiizde
(f) (%)
Nicel Betimsel 18 22.79
Nicel Kestirimsel 26 3291
Nitel 35 44.30
Toplam 79 100
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Tablo 8'de Tiirkiye’de medya okuryazarligiyla ilgili yapilan makalelerin veri analiz yontem
dagilimi goriilmektedir. Makalelerdeki toplam veri analiz yontemi sayisinin fazla olmasimin sebebi
bazi makalelerde birden fazla veri analiz yontemi kullamilmasidir. Bu makalelerin veri analiz
yontemlerine bakildiginda % 44.30'unda nitel; % 32.91’inde nicel kestirimsel ve % 22.79'unda nicel
betimsel veri analiz yontemi kullanildigi goriilmektedir. Makalelerde cogunlukla veri analiz
yontemi olarak nitel analizin tercih edildigi goriilmektedir.

Makalelerin veri analiz yontemi agiklamali dagilimina iliskin frekans ve yiizde degerleri
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 9
Medya Okuryazarliguyla [Igili Makalelerin Veri Analiz Yontemi Actklamali Dagilim:

Veri Analiz Agklama Frekans Yiizde
Yoéntemi () (%)
Nicel Betimsel Frekans-Yiizde 14 17.72
Ortalama 4 5.07
Nicel Kestirimsel T Testi 11 13.92
Ki Kare 3 3.79
Korelasyon 2 2.54
Anova 9 11.39
Faktor Analizi 1 1.27
Nitel fcerik Analizi 13 16.45
Betimsel Analiz 13 16.45
Diger 9 11.40
Toplam 79 100

Tablo 9’de Tiirkiye’de medya okuryazarhigiyla ilgili yapilan makalelerin veri analiz y&ntemi
agiklamali dagilimi goriilmektedir. Makalelerdeki toplam veri analiz yontemi sayisinin fazla
olmasinin sebebi bazi makalelerde birden fazla veri analiz yontemi kullanilmasidir. Tablo 9’da yer
verilen makalelerin veri analiz yontemi agiklamalarina bakildiginda % 17.72’sinde frekans-yiizde; %
16.45’inde igerik analizi; % 16.45’inde betimsel analiz; % 13.92’sinde t testi; % 11.39'unda anova; %
5.07’sinde ortalama; % 2.54'inde korelasyon ve % 1.27’sinde faktor analizi yontemi kullaruldig:
goriilmektedir. Makalelerde ¢ogunlukla veri analiz yontemi olarak nicel betimsel yontemlerden
frekans-ytiizde; nitel yontemlerden igerik analizi ve betimsel analizin tercih edildigi goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu ¢alismada medya okuryazarlig1 alaninda Tiirkiye’de yayimlanan makaleler cesitli acilardan
incelenmistir. Incelemeler makalenin yayimlandigi yil, makalelerin konu alanlari, yéntemi, veri
toplama araclari, orneklemi ve veri analiz yontemi seklinde yapilmis ve toplam alti arastirma
sorusuna cevap aranmustir.

Tiirkiye’de medya okuryazarligi konusunun calisildigr makalelerin igerik analizini yapmak ve
bu yolla medya okuryazarligi konusunun nasil ele alindigini ortaya koymayir amaglayan bu
¢alismanin sonucunda, medya okuryazarligi konusunun calisildig1 internet iizerinden ulasilabilen
ilk makaleye 2006 yilinda rastlandig1 goriilmektedir. 2006-2014 yillar1 arasinda tam metin olarak
toplam 66 makaleye ulasilmistir. Medya okuryazarhigiyla ilgili makalelerin en ¢ok 2013 yilinda (%
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21.21); en az 2006 ve 2007 yilinda (% 3.03) yapildigi goriilmektedir. Altun (2014) medya
okuryazarligiyla ilgili tiim yayinlarin sadece yillara gore ve konulara gore dagiliminin incelendigi
bibliyografya ¢alismasinda da en ¢ok 2013 yilinda yayin yapildigini tespit etmistir.

Bu c¢alismanin sonucunda igerik analizi yapilan 66 makalenin konu alami dagilimina
bakildigindan farkli bir¢ok konunun c¢alisildigr goriilmektedir. En fazla calisilan konunun
iilkelerdeki uygulamalarin incelemeleri (% 18.19) oldugu goriilmektedir. Onu medya
okuryazarhiginin farkli disiplinlerle beraber incelendigi disiplinler arasi calismalar (% 16.17)
izlemektedir. Daha sonra sirasiyla en fazla ¢alisilan konular medya okuryazarligiyla ilgili teorik (%
13.64) ve medya okuryazarhiginin l¢tildiigii (% 10.60) calismalardir. Altun (2014) calismasinda en
fazla c¢alisilan konunun medya okuryazarligiyla ilgili teorik calismalar oldugunu tespit etmistir.
Medya okuryazarligi konusunda onemli arastirmalar1 bulunan Hobbs (2004) Amerika Birlesik
Devletleri'nde medya okuryazarlig1 egitimini, okul icinde ve disinda, ilk ve orta dereceli okul
Ogrencileri {izerinde uygulayan cesitli egitimci, eylemci ve akademisyen gruplari arasinda hala
siiregelen tartismalarin altinda yatan sorunlardan bazilar1 gozden gegirdigi tarama modelindeki
arastirmasinda medya okuryazarlig1 hareketindeki yedi biiyiik tartisma konusu tizerinde durarak
genis ¢apl bir arastirma yapmustir. Ulkemizde de bundan sonraki calismalarda teorik calismalardan
ziyade medya okuryazarliginin farkli boyutlarinin ele alindigr bu tip kapsamli calismalarin
yapilmasi ilgili literatiire katki saglamasi agisindan 6nemli olacaktir.

Medya okuryazarhigiyla ilgili makalelerin yontemlerinin igerik analizi yapildiginda biiyiik bir
¢ogunlugun alanyazin derleme (% 46.96) arastirma yontemi kullanilarak yapildigi, nicel calismalarin
oraninin % 25.76 oldugu, nitel ¢alismalarin oraninin %24.24 oldugu ve karma yontem kullanilarak
yapilan ¢alismalarinin % 3.03 oraninda oldugu goriilmektedir. Makalelerde kullanilan yontemler
aciklandiginda; nicel arastirmalarda sadece deneysel olmayan betimsel modelin kullanildigi, tam
deneysel veya yar1 deneysel caligmalarm ise hi¢ kullanilmadig1 yontemlerden oldugu soylenebilir.
Nitel arastirma yontemleri incelendiginde ise en fazla durum c¢alismasi ¢alismalarin yayimlandig:
goriilmektedir. Karma desenle yayimlanan calismalarin sayisimin oldukg¢a az oldugu soylenebilir.
Incelenen calismalar icinde meta analizi calismalarinin yer almadig1 sonucuna ulasilmustir.
Ulkemizde diger tlkelerdeki ¢alismalarin ve disiplinler arasi ¢alismalarin incelendigi alanyazin
derleme calismalarin g¢ogunlukla tercih edildigi sonucuna ulagilmistir. Medya okuryazarligi
calisacak arastirmacilarin iilkemizdeki ve diger iilkelerdeki medya okuryazarligi konusundaki
uygulamalarin durum tespiti ¢alismalarindan ziyade, medya okuryazarlifimin ogrencilere ve
Ogretmen adaylarina yapacag katkilarin incelendigi uygulamali ¢alismalarin yapilmasinin yararl
olacag1 soylenebilir. Nitekim Tan (2015) ilkégretim okullarinda se¢meli ders olarak okutulan medya
okuryazarlig1 dersini kapsami, etkisi ve aktorleri baglaminda 6grenci, 0gretmen ve aile {iggeni
cercevesinde inceledigi, s6z konusu aktorlerin medya kullanim aliskanliklariin teknik ve elestirel
diistinme yeterliklerine nasil yansidigini ortaya koymaya calistigi nitel arastirmasinda, medya
okuryazarlig1 dersinin; medya kullanicis1 bireylerin ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda program
gelistirme, Ogretmen yetistirme, veli isbirligini saglama, okullarin teknolojik altyapisini olusturma
alanlarindaki eksiklikler nedeniyle medya kullanicilarinin teknik ve elestirel yeterliklerinin
gelistirilmesinde amacina uygun islev gostermedigi sonucuna ulasmistir.

Yapilan igerik analizinde makalelerde kullanilan veri toplama araglarinin tiirleri incelendiginde;
en fazla dokiimanlarin kullanildig, bu araglardan sonra ise en fazla yar1 yapilandirilmis goriisme ve
likert tipi anketlerin kullanildigi goriilmektedir. Yapilan igerik analizinde en az go6zlenen veri
toplama arag tiiriiniin ise agik uglu anket oldugu goriilmektedir. En fazla kullanlan veri toplama
araglarinin dokiimanlar ve yar1 yapilandirilmis goriismenin kullanilmasinin alanyazin derleme ve
nitel calismalarin bir sonucu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Calisma konular gesitlendik¢e yontem
ve veri toplama araglarinin da degismesi kaginilmaz olacaktir. Nitekim Powell (2014) karma yontem
kullanarak yaptig1 arastirmasinda sagliksiz gidalarla miicadele i¢in medya okuryazarhgimi
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miidahale olarak kullanarak arastirmasinin nicel kisminda deneysel model, nitel kisminda odak
goriismeler yaparak, sonucunda nitel ve nicel bulgular biitiinlestirip bundan sonraki arastirmalara
tavsiyelerde bulunmustur. Powell aragtirmasinda veri gesitlemesi yaparak sonuglarin giivenirligini
artirmay1 amaglamistir. Bu baglamda iilkemizde de arastirmacilarin medya okuryazarhigiyla ilgili
calistimamis konular1 tercih ederek yontem ve veri toplama araci gesitlemesi yapmas: ilgili
alanyazina katki saglayacaktir.

Incelenen makalelerde 6rneklem segimlerine bakildigindan en fazla ilkdgretim dgrencileri (%
36.84) ile ¢alisildig goriilmektedir. Daha sonra 6gretmen adaylariyla (% 31.58) ve 6gretmenlerle (%
10.53) yapilan ¢alismalarin oldugu goriilmektedir. Gormez (2014), Ozay (2014), Cangin (2014) ve
Semiz(2013)’in yaptiklar1 arastirmalarinda 6rneklem grubu olarak ilkogretim 6grencilerini se¢meleri
bu sonucu destekler niteliktedir. Yapilan igerik analizinde, 6rneklem seciminden sonra orneklem
biiyiikligii de incelenmistir. Calismalarda 6rneklem biiyiikliigii ile ilgili olarak en fazla 101-300
kisilik bir 6rneklem araligi (% 25) ve 11-30 ve 301-1000 kisilik birer érneklem araliginda (% 22,22)
orneklem gruplar ile calisildig goriilmektedir. Orneklem biiyiikliigii ile ilgili olarak sayisi az da
olsa 1000’den fazla (% 5.56) kisilik 6rneklem secimi ile gerceklestirilen ¢alismalarinin da oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Bu durum, biiytiik bir grupta verilere daha kolay ulasma konusunda; 6grenciler
ve Ogretmen adaylariyla yapilan calismalarin daha rahat ve kolay vyiridigi seklinde
yorumlanabilir.

Yapilan igerik analizinde, yayimlanan calismalarda kullarulan veri analiz yontemleri de
degerlendirilmistir. Kullanilan veri analiz yontemleri noktasinda en fazla nicel veri analizlerinin
yapildig1 (% 55.70) ve bu analizlerden yaklasik % 32.91'i nicel kestirimsel, % 22.79’u nicel betimsel
analiz oldugu goriilmektedir. Nitel veri analizleri ise toplam % 44.30 oranindadir. Nicel veri analiz
yontemlerinden en fazla kullarilanlar: ise frekans-yiizde, t-testi ve anova olarak siralanmaktadar.
Nitel veri analiz yontemlerinde ise en fazla igerik analizi ve betimsel analizin yapildig:
goriilmektedir. Incelenen makaleler iginde karma ydntem aragtirma deseni de kullanildig1 icin ayn
calisma igerisinde hem nitel hem nicel veri analizlerinin de yapildig1 goriilmektedir. Incelenen
calismalarda arastirma problemlerine iliskin uygun veri analiz yontemi segilmistir, arastirma
problemleri cesitlendiginde farkli istatistik tekniklerinin de kullanilmasi kagimilmaz olacaktir.
Nitekim Jeong, Cho ve Hwang (2012) yaptiklar1 arastirmalarinda medya okuryazarlig: girisimlerini
meta analiz yontemini kullanarak incelerken, Schmid (2012) iiniversite diizeyinde medya
okuryazarlif1 egitimini inceledigi arastirmasinda tarama yonteminde nicel betimsel veri analiz
yontemini kullanirken; Ashley, Poepsel ve Wills (2010) ise medya okuryazarhigi bilgisine sahip
olmanin yazili haberleri degerlendirmeye olan etkisini deneysel yontem kullanarak verileri nicel
kestirimsel veri analiz yontemlerini kullanarak analiz etmislerdir. Bu durum arastirma
problemlerine gore veri analiz yontemlerinin ¢esitlendiginin kaniti niteligindedir.

Yapilan bu arastirma sonucunda elde edilen bulgularin medya okuryazarligi konusunda
calisacak arastirmacilara rehber olmasi beklenmektedir. Medya okuryazarligi alaminda calisan
arastirmacilar i¢in medya okuryazarlig1 alaninda kullanilan arastirma konularinin, yontemlerin ve
veri analiz yontemlerinin bilinmesi yeni yapilacak olan c¢alismalara 11k tutacaktir. Ayrica medya
okuryazarlig1 alaninda yapilan bu igerik analizi arastirmasinin saglayacag bir diger 6nemli fayda ise
bu alanla ilgilenen tiim arastirmacilari yeni arastirmalara yoneltmesidir. Bu arastirma bulgular:
sayesinde medya okuryazarligi alaninda hangi konularin daha siklikla calisildig1 agikga go-
riilmektedir. Bu ¢ercevede, ¢alismanin, arastirmacilarin yeni konulara ve yontemlere yonelmelerine
yardimci olacag diistiniilmektedir. Bu sonuglara yonelik olarak asagidaki oneriler getirilebilir:
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1. Arastirma problemlerine gore nitel ve nicel yaklasimlarin bir arada kullanildig1 karma
yontemli ¢alismalarin sayis1 artirilabilir.

2. Nicel betimsel aragtirmalardan ziyade nicel deneysel ve nicel deneysel olmayan
karsilastirmali, korelasyonel ve tarama ¢alismalarin sayisi artirilabilir.

3. Nitel caligmalarda durum ¢alismalarindan ziyade, derinlemesine inceleme olanag1 saglayan
etnografik, olgubilim, kuram olusturma, eylem arastirmasi, kavram analizi, tarihsel analiz
ve meta analizi gibi ¢calismalarin sayisi artirilabilir.

4. Ogretmen adaylar1 ve ilkogretim dgrencileri diginda ilkokul dgrencileri, okul miidiirleri,
Ogretim elemanlari, 6gretmenler ve veliler gibi drneklem gruplarina yonelik calismalarin
say1s1 artirilabilir.

5. Calisma konusu olarak medya okuryazarlifinin farkli boyutlar: ele alinabilir.

6. Tirkiye ve yurtdisinda, medya okuryazarligi konusundaki makaleler karsilagtirmali olarak
incelenebilir.
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Extended Abstract
An Assesment of Media Literacy in Turkey

The concept of literacy is commonly defined as the effective usability of communicative
symbols construed by the society (Kellner 2001; Kress 2003). According to Kellner (1998), today's
human being should have "Multi-literacy”" containing printed material literacy, visual literacy,
auditory literacy, media literacy, computer literacy, cultural literacy and environmental literacy. W.
James Potter generally associates the literacy term with the printed media; however, he associates
the visual literacy term with film and television. Computer literacy term is associated with the
computer and the Internet. However, according to Potter, media literacy term includes all of these
terms and even more. According to Potter, media literacy is "exposure to media, and the
interpretation of the meaning of the messages faced" (Potter, 2011).

Media Literacy is a field of an academic study as well as it is studied as a course both in our
country and abroad. The purpose of this study is to make a contribution to the body of literature by
evaluating research trends of the articles in which media literacy is studied in Turkey, along with a
content analysis. So it is aimed to determine the direction of research trends in terms of the years of
publications, subject matters, methods, data collection procedures used in the articles, sampling and
data analysis techniques of the articles published between 2006 and 2014 in the journals of education
accessed through the Internet in Turkey. The questions below will be investigated for this purpose:

1. How is the distribution of the studies done in the field of media literacy based on the years
of publication?

2. How is the distribution of subject matters employed frequently in the studies on media
literacy?

3. What are the research methods that are frequently used in the studies on media literacy?
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4. What are the data collection procedures that are frequently employed in the studies on
media literacy?

5. What are the frequently used samples and their sizes in the studies on media literacy?

6. What are the data analysis techniques that are frequently applied for the studies on media
literacy?

The objective of this study is to analyze the contents of the articles on media literacy in Turkey
and reveal how media literacy is handled. In line with this main objective, first the definition and
importance of media literacy, and media literacy practices in various countries were discussed. Then
the content of 66 articles in total, of which full texts could be obtained on the internet, were analyzed.
“Article Examination Form” was used for the analysis of the articles obtained in this context. The
contents of the articles were analyzed, and the articles were investigated, including by their year,
subject areas, method, data collection tools, sample, and data analysis method. Data obtained were
interpreted based on percentage and frequency and presented in tables. Based on the data obtained,
it was determined that the highest number of publications were in 2013. It was further determined
that the subjects that were most studied on were the investigation of the practices in countries and
inter-disciplinary works. It was established that document review was used as the principal data
collection tool in the study where qualitative and review studies were determined as the most
common publication types. As for the sample level, it was observed that studies focus on primary
school students and within a range of a sample of 101-300 people. It was determined that in data
analysis, descriptive analysis is dominating and frequency percentage distribution is intensively
used in the studies.

The findings obtained as a result this research are expected to be a guide for the researchers
who will study media literacy. For researchers working in the field of media literacy, the recognition
of the research topics, methods and data analysis methods used in the field of media literacy will
offer an insight into the new studies to be conducted. Moreover, another important benefit of this
content analysis research conducted in the field of media literacy is that this will direct all
researchers interested in this field to the new research studies. Through these research findings,
subjects that are more frequently studied in the field of media literacy are clearly seen. In this
context, it is believed that the study will help researchers turn towards new subjects and methods.

In this framework, the study is thought to be useful for leading the researchers to new subjects
and methods. According to the results, the suggestions below can be made:

1. Depending on research problems, the number of mixed methods studies, in which
qualitative and quantitative approaches are employed, can be increased.

2. Rather than descriptive quantitative research studies, the number of quantitative
experimental and non-experimental, comparative, correlational and survey studies can be
increased.

3. Rather than just qualitative case studies, the number of the studies like ethnography,
phenomenology, grounded theory, action research, concept analysis, historical analysis and
meta-analysis, which enable us to investigate deeply, can be extended.

4. The number of studies aimed at the sample groups like primary school students, head
teachers, instructors, teachers and parents except for teacher candidates and elementary
school students can be increased.

5. Different dimensions of media literacy as a subject matter can be addressed.

6. The articles about media literacy in Turkey and abroad can be examined comparatively.
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A Study on Possible Assessment Methods for Admission
Standards for Teacher Education Institutions*

Ogretmen Yetistiren Kurumlara Ogrenci Seciminde Kullanilacak
Giris Standartlarinin Nasil Olgiilebilecegi Uzerine Bir Arastirma

Recep KAHRAMANOGLU", Erdal BAY™

Oz

Arastirmanin  amaci, Kahramanoglu (2014) tarafindan belirlenen giris standart
alanlarinda yer alan performans gostergelerinin nasil Olciilebilecegini belirlemektir. Bu
performans gostergelerin ¢alisma icin kullanilmasindaki amag, 6gretmen yetistiren kurumlara
ogrenci seciminde kullanilabilecek diizeyde kabul edildigi icindir. Belirli kriterleri tasiyan 34
uzman arastirmanin Orneklemini olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Performans
Gostergelerinin Nasil Olgiilebileceginin Belirlenmesi Formu” kullamilmigtir. Verilerin
¢ozlimlenmesinde yiizde ve sikliktan yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, arastirmaya
katilan 6gretim elamanlarimin biiyiik cogunlugu kisisel ozellik standart alaninda yer alan
performans gostergelerinin kisilik testleri, miilakat simnavi ve 6gretmen gozlem raporlar ile
oOlciilebilecegini ifade etmislerdir. Hgi standart alaninda yer alan performans gostergelerinin
Ol¢iilmesinde miilakat sinavi ve ilgi envanteri 6n plana ¢ikarken, saglik standart alaninda
psikolojik testler 6n plana ¢ikmustir. Alan bilgisi standart alaninda yer alan performans
gostergelerinin olglilmesinde ise 6n plana ¢ikan uygulama basar: testleridir. Entelektiiel diizey
standart alaninda miilakat sinavi, tutumda, beceride ve teknoloji standart alaminda ise
O0gretmen gozlem raporlar1 6n plana ¢ikan alternatif uygulamadir.

Anahtar sozciikler: Ogretmen Yetistirme, Standart, Giris Standartlari, Biligsel ve
Duyussal Alan, Olcme ve Degerlendirme.

Abstract

The purpose of the study was to determine how to measure the performance
indicators in admission standards developed by Kahramanoglu (2014). These performance
indicators were utilized in the study, since they were accepted as fit for use in student selection
for teacher education institutions.. Sample of the research consisted of 34 specialists who have
some certain criteria. A survey form to determine how Performance Indicators could be
measured was used as data collection tool. Percentage and frequencies were used in data
analysis. As a result of research, a majority of teaching professionals participating in the study
has stated that the performance indicators designated for personality traits standard area could
be measured via personality tests, interviews and teacher observation reports. While
interviews and interest inventory were considered as significant in measuring the performance
indicators designated for the interest standard area, psychological tests came into prominence
in the health standard area. The most prominent implementation in measuring the
performance indicators for the field knowledge standard area, however, was that of
achievement tests. Other prominent alternative implementations were interviews in the
intellectual level standard area, and teacher observation reports in the attitude, skills and
technology standard areas, respectively.

Key words: Teacher education, standard, admission standards, cognitive domain and
auditory space, measurement and evaluation.
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Introduction

Basic dimensions of teacher education are the selection of teacher candidates, education and in-
service training. There is a dynamic relationship between these dimensions and selection of pre-
service teachers is the most significant dimension affecting the other dimensions (Ozder, 2012: 156-
157). In this respect, the qualification of the pre-service teachers to be trained might affect the other
dimensions directly. Selection of candidates, who are with high levels of interest, attitude and
motivation for the occupation, for teacher education institutions is the first and the most significant
step in training qualified teachers.

Candidates should be evaluated in several dimensions during the selection process for teacher
education institutions. Candidates should be evaluated for their affective and psychomotor traits in
addition to their cognitive traits. Thus, there are countries where the candidates are evaluated in a
multidimensional manner during their selection process for teacher education institutions. For
example, in countries such as the USA, UK and Sweden, related institutions determine the
acceptance standards to be utilized during the acceptance process in teacher education institutions
based on the region or the state, and the teacher education institutions use these standards for
student acceptance purposes (George and Kathryne, 1996; Jacobowitz, Delorenzo and Adirim, 2000;
Giinay and Giir, 2009: 6). In Finland, for acceptance in teacher education programs, students have to
succeed in a matriculation exam upon graduation from high school, followed by a special written
exam, skill test and an interview (Cobanoglu and Kasapoglu, 2010). In Japan, teacher candidates
should take a central written examination. Only the students that achieved passing grades in this
exam are accepted in the interviews. In the interview, candidates’ character traits, their general
perspectives on education and students and their politeness and sophistication — two required traits
to be a teacher — are evaluated (Demirel, 2000; Baskan, Aydin and Madden, 2006). It was observed
that these countries comprised the applications that would assess various candidate traits during the
evaluation process. Table 1 displays the relationship between the teacher education institutions’
acceptance criteria and the minimum requirements as determined in a study by Casey and Childs
(2007):

Table 1
Possible Relationships Between Acceptance Criteria And Minimum Requirements

Minimum Requirements

Readiness to learn

Pedagogical Knowledge
Acceptance Criteria Content Info and Skills Attitudes
GPA + + %
Coursework in subject area ++ + *
CV Preparation (Answering questions * + ++
on interests and experiences about
Interview + ++
Letters of Reference + ++ ++
Standard Test Results ++ * *
Performance in Certification * ++ +

Programs related to Education

(Casey and Childs, 2007, p. 24). Note: (+) weak relationship; (++) strong relationship; (*) no relationship
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Table 1 demonstrates that when teacher education institutions select candidates based on grade
point average and standardized tests, the process becomes inadequate in assessing candidates’
attitudes towards the occupation. These criteria assesses only the cognitive behavior of the
candidates, and are insufficient in assessing their affective traits. Various other criteria aim to assess
the affective traits of teacher candidates.

In Turkey, students are accepted in teacher education institutions based on centralized exam
results, which is implemented by Student Selection and Placement Center (OSYM), and secondary
education GPA. In Turkey, like in some countries (e.g. People’s Republic of China, Russia), teacher
education institutions accept students based solely on points in exams that only assess cognitive
behavior (Haberman and Post, 1998; YOK, 2007). Studies show that this is a relatively undesirable
and academic knowledge of teacher candidates could not solely effectively predict their
achievements as teachers (Baskin, Ross and Smith, 1996, Mikitovics and Crehan, 2002; Olstad, Beal
and Marrett, 1987; Ozsoy and Unal, 2010; Riggs and Riggs, 1990; Salzman, 1991; Vaughn et al., 2000;
Guyton and Farokhi, 1987; Haberman, 1987; Shechtman and Godfried, 1993). Furthermore, the
ignorance of the interests and skills of the students in related fields were stressed as another problem
(Kaya, 1984; Godlad, 1990; Haberman, 1987; Russel, Persing, Dunn and Rankin, 1990). As a result, it
could be concluded that acceptance criteria established by teacher education institutions in Turkey
for teacher candidates are inadequate. Thus, it is necessary for the teacher education institutions to
consider affective traits when selecting their prospective students and to diversify their acceptance
criteria to include affective traits. With these requirements in mind, the cognitive and affective traits
that teacher candidates should possess were stated in the dissertation by Kahramanoglu (2014) as
standard fields and performance indicators. Standard fields and performance indicators were
determined by 3-round Delphi technique with the participation of 34 specialists. That study
established 8 standard fields and 56 performance indicators. These standard fields and the number
of performance indicators in each field were as follows:

1. Personal traits standard field — 10 indicators
Interests standard field — 7 indicators

Health standard field — 1 indicator

Field knowledge standard field — 3 indicators
Intellectual level standard field — 8 indicators
Attitude standard field — 8 indicators

Skills standard field — 9 indicators

® N gl »w DN

Technology standard field — 10 indicators.

Performance indicators related to standard fields were given individually in the findings
section of the present study. Acceptance criteria for teacher education institutions were only
scrutinized in the studies by Ok (1991) and Kahramanoglu (2014) in the literature. Ok (1991)
identified acceptance criteria as traits that the candidates should have, but not as performance
indicators. On the other hand, Kahramanoglu (2014) defined the characteristics that would be used
in acceptance criteria for teacher education institutions as performance indicators. Thus, it was
decided to use performance indicators in the present study for they were observable and
measurable. Thus, the objective of the present study is to determine the assessment of the
performance indicators of acceptance standard fields to be used in acceptance of the students in
teacher education institutions. Research question was determined as “How could the performance
indicators that teacher candidates should possess be assessed?” Considering the related purpose, the
levels of these indicators that the teacher candidates have could be measured with performance
indicators. Thus, strengths and weaknesses of candidates could be determined and programs to
improve/complete these weaknesses of the candidates could be developed in teacher education
institutions.
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Methodology

Research Method

The study is a descriptive research where group of experts stated their opinion on the method
of assessment for the performance indicators.

Study Group

Criterion sampling, one of purposive sampling methods, was utilized in the study. The criteria
for the selection of the participant academicians were as follows:

e Volunteer participation

e PhD degree

e Member of a Faculty of Education

e At least one publication on teacher education.

34 experts were selected based on the above mentioned criteria. However, only 23 experts
provided feedback at the end of the process. Table 2 displays the personal information on the expert

group.

Table 2

Personal Information on Study Expert Group

Turkish Special
g 2 1 EMIEP P T
E‘: go-g o C Education Education C
B o E
~ 0O 13 4 3 1 2
£ £ 1 EMIEP Turkish Special CT PCG  CITE
S E . Education  Education
g 8 "
@A 9 4 3 1 2 1 3
';E: kY Assoc. Prof. Assist. Prof.
T
< © 6 17
g ? 4-10 years 12-19 years  22-26 years
£ 3
=2 7 14 2
- g s o Yes No
O &S
> % e g
< U+ 14 9

Abbreviations: CI: Curriculum and instruction”; EMIEP: Education Management, Inspection, Economy and Planning;
CT: Classroom teaching; PCG: Psychological Counseling and Guidance; CITE: Computer and Instructional Technologi es
Education)
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Design of the Data Collection Tool

“Form to determine how to assess performance indicators” was utilized as data collection tool
in the study. The form consisted of two sections and an appendix list. Questions aimed to collect
personal information for the academicians were included in the first section. Second section
contained 54 performance indicators determined by Kahramanoglu (2014). Alternative applications
were provided as an appendix list for the participating expert group to determine how to assess the
established performance indicators. For ease of use of the form during the process, each alternative
application was assigned a separate number. To enable the experts to state their own choices apart
from the predetermined applications, a fourth option named “other” was provided. The expert,
then, was able to note an alternative application of his or her choice and state his or her comments in
the related field. The experts were able to make their choices and state their opinion by filling any
number of choices up to 4 provided fields. For example in the sample below, the expert could enter
the number of the corresponding application in the fields provided for Al and A2 performance
indicators to express his or her opinion. Table 3 displays a sample section of a randomly filled out
form.

Table 3
Example of a Randomly Filled Form Section

PI Other
NO 1st Choice 2nd Choice  3rd Choice (Use the space
provided.)
Al Stays clear of prejudices. [.8_] [L11] [L12.]
A2. Uses a respectful language [L4_] 1 1 Standard Acceptance
in-class and out-of-class Tests

discussions.

Form draft was presented to four academicians for review; two from Educational Sciences
Department, one from Sciences and one from Turkish Education Departments. The expert opinion
confirmed that the form was suitable for the application. A preliminary application was conducted
with 6 academicians from Faculties of Education in Gaziantep and Mustafa Kemal Universities.
These experts were asked to evaluate the level of understanding the purpose, instructions and the
implementation of the application provided. The form was established as clear and intelligible as a
result of the preliminary implementation.

Data Collection Tool Implementation

It was the aim of the study to implement the form with 34 experts. It was implemented with 15
experts in face-to-face interviews and with the remaining 19 experts via e-mail. 8 experts responded
to e-mailed surveys. A total of 23 experts provided their opinion and feedback.

Data Analysis

Percentages and frequencies were used in the analysis of the data collected via the forms. In
other words, the frequencies of the alternative applications for the performance indicators as
denoted by the experts were determined. All three applications proposed by the experts were
considered and the top three most prevalent applications were established in order. Since the expert
responses were reflected in the study directly, a reliability study was not conducted.
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Findings

The data of this study was presented based on the standard fields and performance indicators
within these standard fields in this section.

Data on Standard Fields

The most prevalent three alternative applications for each standard field are displayed in Graph 1.

Graph 1

The Most Stressed Applications As Methods Of Assessments For Performance Indicators Based On Standard
Fields

a5 41,46 41,46 40,63 42,55
0 36,59 36,7
33,7 33,18 32,82
35
26,12 6,72
2 3,41 5 22,9
25 20,5 ] —
20 13 66 5,47
15 . 11,49 1,51
10
5
0
- - x = = x - = o W T = W Vv = = T = v
= 2 2| % 2 B = 2lEg ®* B & P g
o ) o o [=%
[ =T =X =
Personal Interest Health Field Intellectual  Attitude Skills Technology
Traits Knowledge Level

Abbreviations: PT (Personality Test); I (Interview); TSR (Teacher Survey Reports); 11 (Interest Inventory); Psy. T
(Psychological Tests); AT (Achievement Tests); CEBDP (Central Exam Based on Department Preference); ECE (Existing
Central Exam); AS (Attitude Scales); App. T (Applied Tests)

The percentages displayed in Graph 1 reflect the proportion of the replies preferring one
specific application to the total replies related to that particular standard field. For example, total
frequency of the replies on the assessment of the performance indicators for interest standard field
was 205. Total number of replies that preferred the Interview application was 85. Thus, the
percentage of the data was reflected as 41.46%.

The applications of preference of the experts on the assessment of performance indicators in the
standard fields were as follows as displayed in Graph 1:

e The most frequently emphasized applications for the standard indicators for personal traits
standard field were PT, I and TSR;

e The most frequently emphasized applications were Interview, Interest Inventory and TSR in
interest standard field; Psy. T, PT and Interview in health standard field;

e The most frequently emphasized applications were AT, cebdp and ECE in field knowledge
standard field;

e The most frequently emphasized applications were interview, AT and ECE in intellectual
level standard field;

e The most frequently emphasized applications were TSR, AS and App. T in attitude standard
field;

e The most frequently emphasized applications were TSR, App. T and Interview in skills
standard field; and finally TSR, App. T and AS in technology standard field.
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An overview of the responses provided by the experts would demonstrate that different
alternative applications were prevalent in different standard fields. If these recommendations were
strictly followed a multi-dimensional assessment and evaluation would be necessary for the
selection of students in teacher education institutions.

Findings on performance indicators in standard fields

This section presents the data based on the responses for the performance indicators in standard
fields. Thus, the findings for the performance indicators in the standard fields of personal traits,
interest, health, field knowledge, intellectual level, attitude, skills and technology are presented in
the tables below. Findings for the personal traits standard field are indicated in Table 3:

Table 3

Expert Opinion on the Assessment of Performance Indicators in Personal Traits Standard Field

Frequency Percentage

No Performance Indicators Alternative Applications ® )
o
Personality Test 19 82,6
Al Stays clear of prejudices. Interview 17 73,9
Teacher Survey Reports 15 65,2
Personality Test 13 56,5
A2, Uses a respectful 1? nguage in-class Teacher Survey Reports 11 47,8
and out-of-class discussions.
Interview 10 43,5
Personality Test 19 82,6
A3, Acceptsthat each individual has Psychological Tests 10 35
unique traits.
Attitude Scales 9 39,1
Teacher Survey Reports 11 47,8
Ad Sug.gests. mnova.tlve ideas and Skill Tests 8 348
designs innovative products.
Achievement Tests 7 30,4
Personality Test 17 73,9
AS. Is aware of his (her) own strengths Interview 10 435
and weaknesses.
Teacher Survey Reports 9 39,1
Interview 18 78,3
AG. Speaks comfortable in the presence Teacher Survey Reports 9 391
of others.
Applied Exam 8 34,8
Personality Test 16 69,6
AT Adopts a cu.lture based on consensus Interview 14 60,9
not on conflict.
Attitude Scales 10 43,5
Personality Test 10 43,5
AS. Enjoys teaching things to others. Applied Exam 9 391
Attitude Scales 9 39,1
Interview 12 52,2
A, H1§ (her) behavior correspond to Personality Test 12 52,2
universal values.
Teacher Survey Reports 10 43,5
Personality Test 14 60,9
AL10. Ptarcelves individual and social Interview 1 52,2
differences as wealth.
Teacher Survey Reports 8 34,8
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Table 3 demonstrates that participating experts expressed that “stays clear of prejudices”
performance indicator could be assessed using personality tests, interview and teacher survey
reports. Experts primarily assigned personality tests as the assessment method (f=19). 17 experts
stated that the mentioned performance indicator could be assessed using interviews, while 15
experts stated that teacher survey reports could be used. Second performance indicator for the
related standard field was “uses a respectful language in-class and out-of-class discussions”
indicator. Experts mentioned personality tests as the primary assessment method for this
performance indicator (f=13). This application was followed by teacher survey reports (f=11) and
interviews (f=10). Experts stated that the third performance indicator, “accepts that each individual
has unique traits,” could be assessed using personality tests, psychological tests and attitude scales.
The most prevalent application was personality tests (f=19). 10 experts stated that the mentioned
performance indicator could be assessed using psychological tests, while 9 experts stated that
attitude scales could be used. Experts stated that “Suggests innovative ideas and designs innovative
products” performance indicator could be assessed using teacher survey reports, skill tests and
achievement tests. The most prevalent application was teacher survey reports (f=11). It was followed
by skill tests (f=8) and achievement tests (f=7).

On the assessment of the fifth performance indicator, “is aware of his (her) own strengths and
weaknesses,” 17 experts suggested using personality tests, 10 suggested interviews and 9 suggested
using teacher survey reports. Experts stated that to assess “speaks comfortable in the presence of
others” performance indicator, interviews, teacher survey reports and applied exams as part of a 3-6
month pre-undergraduate program involving a teaching experience could be used. According to
expert opinion, the most relevant application was interviews (f=18). It was followed by teacher
survey reports (f=9) and applied exams (f=8). On the assessment of “adopts a culture based on
consensus not on conflict” performance indicator, 16 experts suggested using personality tests, 14
suggested interviews and 10 suggested using attitude scales. Eighth performance indicator for the
related standard field is “enjoys teaching things to other people.” The application most referred by
the experts for this indicator was again personality tests (f=10). It was followed by applied exams
(f=9) and attitude scales (f=9). The experts stated that “his (her) behavior correspond to universal
values” performance indicator could be best assessed by interviews, personality tests and teacher
survey reports. 12 experts indicated assessment via interviews and personality tests, while 10 experts
preferred teacher survey reports. The last performance indicator in personal traits standard field,
“perceives individual and social differences as wealth” should be assessed using personality tests
according to 14 experts, using interviews according to 12 experts, and using teacher survey reports
according to 8 experts.
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Table 4

Expert Opinion on the Assessment of Performance Indicators in Interest Standard Field

Frequency Percentage

No Performance Indicators Alternative Applications ® %)

Interview 14 60,9

B ?ﬁ:l:;sczﬁ negc?ucated vocational choice Personality Test ” 30,4

Applied exam 7 30,4

Interview 13 56,5

B.2. Has the habit of reading books. Teacher Survey Reports 10 43,5

Interest Inventory 6 26,1

Interview 11 47,8

B3, Follows developments on education Interest Inventory 11 47,8
and the occupation of teaching. Central Exam about the

Field of Choice 6 26,1

Reads different types of books Interview 12 52,2

B.4. (literature, scientific journals, sociology, Interest Inventory 11 47,8

etc.). Attitude Scales 8 34,8

Interview 12 52,2

B.5. Is sensitive towards social issues. Interest Inventory 12 52,2

Personality Test 7 30,4

Interview 11 47,8

B.6. f;:;itcsi’p;tce; in social activities (arts, Teacher Survey Reports 11 47,8

Skill Tests 9 391

Interview 12 52,2

B.7. Is interested in learning. Interest Inventory 8 34,8

Teacher Survey Reports 7 30,4

First performance indicator in interest standard field is “makes an educated vocational choice
for teaching.” Experts participating in the study determined that this performance indicator could be
assessed using interviews, personality tests and applied exams. The most frequently selected
application by the experts was interviews (f=14). This was followed by personality tests (f=7) and
applied exams (f=7) respectively. For the second performance indicator in the interest standard field,
“has the habit of reading books,” the experts proposed interviews (f=13), teacher survey reports
(f=10), and interest inventory (f=6) as assessment methods. For the next performance indicator,
“follows developments on education and the occupation of teaching,” it was determined that
interviews, interest inventory, and central exam on the desired field of education could be used for
assessment. 11 participating experts stated that this performance indicator could be assessed by
interviews and interest inventory, while 6 stated that it could be assessed using a central exam on the
field of choice. On “reads different types of books (literature, scientific journals, sociology, etc.)”
performance indicator, 12 experts stated that it could be assessed using interviews, 11 stated that
interest inventory could be used and 8 stated that it could be assessed by attitude scales. Experts
preferred interviews, interest inventory and personality tests in assessment of “is sensitive towards
social issues” indicator. While 12 participating experts determined that this indicator could be
assessed using interviews and interest inventory, 7 said it could be assessed using personality tests.
Sixth performance indicator in interest standard field is “Participates in social activities (arts, sports,
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etc.).” The most frequently selected applications by the experts participating in the study were
application interviews, and teacher survey reports (f=11). This was followed by skill tests (f=9). The
last performance indicator in interest standard field, “is interested in learning,” could be assessed by
interviews according to 12 experts, by interest inventory according to 8 experts and by teacher
survey reports according to 7 experts.

Table 5

Expert Opinion on the Assessment of Performance Indicators in Health Standard Field

X . L. Frequency Percentage
No Performance Indicators Alternative Applications @) )
o
Psychological Tests 17 73,9
H hological problem that
C.1. 45 1o psycho oglca. probiem tha Personality Tests 15 65,2
deeply affects daily life.
Interview 9 39,1

Table 5 demonstrates that the experts preferred psychological tests, personality tests and
interviews as assessment applications for the sole performance indicator, “has no psychological
problem that deeply affects daily life,” of the health standard field. 17 experts indicated
psychological tests, 15 indicated personality tests and 9 interviews.

Table 6

Expert Opinion on the Assessment of Performance Indicators in Field Knowledge Standard Field

Frequency Percentage

No Performance Indicators Alternative Applications @) %)
o
Achievement Tests 14 60,9
Has basic knowledge in the field Centralized exam in the desired
D.1. . 11 47,8
of study. field of study
Existing central exam 9 39,1
basic level k ledee Achievement Tests 15 65,2
Has .asm eve nowiedge i Centralized exam in the desired
D.2. learning and developmental . 10 43,5
field of study
psychology.
Existing central exam 8 34,8
Achievement Tests 10 43,5
Could relate own field with others = Centralized exam in the desired
D.3. e o . 10 43,5
within interdisciplinary context. field of study
Interview 9 39,1

First performance indicator in field knowledge standard field is “has basic knowledge in the
field of study.” Experts participating in the study determined that this performance indicator could
be assessed using achievement tests, centralized exam in the desired field of study and existing
central exam. The most frequently selected application by the experts was achievement tests (f=14).
This was followed by centralized exam in the desired field of study (f=11) and existing central exam
(f=9) respectively. On the second “has basic level knowledge in learning and developmental
psychology” performance indicator, 15 experts stated that it could be assessed using achievement
tests, 10 stated that centralized exam in the desired field of study could be used and 8 stated that it
could be assessed by the existing central exam. The last performance indicator for the field
knowledge standard field was “could relate own field with others within interdisciplinary context.”
Participating experts indicated that it could be assessed by achievement tests (f=10), by a centralized
exam in the desired field of study (f= 10), and by interviews (f=9).
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Table 7

Expert Opinion on the Assessment of Performance Indicators in Intellectual Level Standard Field

Frequency Percentage

No Performance Indicators Alternative Applications ®) %)
()
Achievement Tests 12 52,2
E.1. Is fluent in Turkish grammar. Existing Central Exam 10 43,5
Interview 7 30,4
Interview 15 65,2
E.2. Has adequate general knowledge. Achievement Tests 9 39,1
Existing Central Exam 8 34,8
Interview 13 56,5
Has knowled the featu f
E.3. as knowledge on the leatures of own Achievement Tests 7 30,4
culture.
Attitude Scales 6 26,1
Apprehends the effects of cultural Interview 12 522
E.4. differences on education and utilizes this ~ Teacher Survey Reports 10 43,5
apprehension on daily life. Applied Exams 8 348
Has knowledge on daily events (social, Interest Inventory 12 52,2
E.5. political, economic, educational, Interview 11 47,8
technological, etc.). Achievement Tests 8 34,8
Interview 12 52,2

Has knowledge on the basic concepts of
E.6. related disciplines in social sciences Achievement Tests 10 43,5
(philosophy, sociology, psychology, etc.).

Existing Central Exam 9 39,1

Explains the concepts such as the present Interview 16 69,6

E.7. and future status, role and responsibilities ~ Achievement Tests 8 34,8

of the teaching profession. Applied Exams 6 26,1

Interview 14 60,9

ES. Expléms the importance of life-long Interest Inventory 6 26,1
learning.

Applied Exams 6 26,1

Table 7 demonstrates that the experts preferred achievement tests, existing central exam and
interviews as assessment applications for the performance indicator, “is fluent in Turkish grammar,”
of the intellectual level standard field. The most frequently selected application by the experts was
achievement tests (f=12). This was followed by the existing central exam (f=10) and interviews (f=7)
respectively. On the second “has adequate general knowledge” performance indicator, 15 experts
stated that it could be assessed using interviews, 9 stated that achievement tests could be used and 8
stated that it could be assessed by the existing central exam. Experts participating in the study
determined that “has knowledge on the features of own culture” performance indicator could be
assessed using interviews, achievement tests, and attitude scales. While 13 participating experts
indicated that the related indicator could be assessed by interviews, 2 proposed achievements tests
and 6 proposed attitude scales. For the “apprehends the effects of cultural differences on education
and utilizes this apprehension on daily life” performance indicator in the intellectual level field, the
experts proposed interviews (f=12), teacher survey reports (f=10), and applied exams (f=8) as
assessment methods. Furthermore, the participating experts indicated that “has knowledge on daily
events (social, political, economic, educational, technological, etc.)” performance indicator could be
assessed using interest inventory (f=12), interviews (f=11) and achievement tests (f=8).
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The sixth performance indicator in intellectual level standard view was “has knowledge on the
basic concepts of related disciplines in social sciences (philosophy, sociology, psychology, etc.).” The
most frequently selected application by the experts for this performance indicator was interviews
(f=12). This was followed by achievement tests (f=11) and existing central exam (f=9). For the
“explains the concepts such as the present and future status, role and responsibilities of the teaching
profession” performance indicator, the experts indicated the applications of interviews, achievement
tests and applied exams. The most frequently selected application by the experts for this
performance indicator was interviews (f=16). This was followed by achievement tests (f=8) and
applied exams (f=6). The last performance indicator for the intellectual level standard field was
“explains the importance of life-long learning.” While 14 participating experts indicated that the
related indicator could be assessed by interviews, 6 proposed interest inventories and applied
exams.

Table 8
Expert Opinion on the Assessment of Performance Indicators in Attitude Standard Field

Frequency Percentage

No Performance Indicators Alternative Applications ® %)
o
Teacher Survey Reports 11 47,8
k ifi f in th
F1. Makes s.acrl ices to perform better in the Applied Exam 9 391
occupation.
Attitude Scales 7 30,4
Attitude Scales 11 47,8

Does not discriminate students based on
F.2. any issue (religion, language, race, belief, =~ Applied Exam 9 391

socioeconomic level, gender, etc.). Teacher S R s 9 391
eacher Survey Repor ,

Interview 12 52,2
Enjoys talking about education and

E.3. . Teacher Survey Reports 9 39,1
learning.
Applied Exam 7 30,4
Interview 9 39,1
Fa Prevents Tdeologlcal attitudes to be Teacher Survey Reports 8 348
reflected in the classroom.
Attitude Scales 8 34,8
Attitude Scales 9 39,1

Makes decisions based on scientific rules, .
E.5. . . . Interview 8 34,8
not based on religion or nationality.

Teacher Survey Reports 6 26,1

Teacher Survey Reports 11 47,8

Fé. Is se?smve tov.\/ards the individuals with Attitude Scales 10 135
special education needs.

Applied Exam 10 43,5
Interview 9 39,1
P Establishes positive relationships with Teacher Survey Reports 8 348
people around.
Attitude Scales 8 34,8
Interview 12 52,2
E.8. Pays attention to what people say. Teacher Survey Reports 11 47,8
Applied Exam 9 39,1
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Table 8 demonstrates that participating experts expressed that “makes sacrifices to perform
better in the occupation” performance indicator could be assessed using teacher survey reports,
applied exams and attitude scales. The most frequently selected application by the experts for this
performance indicator was teacher survey reports (f=11). There were 9 experts who stated that this
performance indicator could be assessed using applied exams and there were 7 experts who stated
that it could be assessed by attitude scales. The second performance indicator for the related
standard field is “does not discriminate students based on any issue (religion, language, race, belief,
socioeconomic level, gender, etc.).” The indicator mostly indicated by the experts was attitude scales
(f=11). This was followed by applied exams (f=9) and teacher survey reports (f=9). Experts suggested
interviews, teacher survey reports and applied exams for the third performance indicator of “enjoys
talking about education and learning.” The application mostly indicated by the experts was
interviews (f=12). There were 9 experts who stated that this performance indicator could be assessed
using teacher survey reports and there were 7 experts who stated that it could be assessed by
applied exams. Experts suggested interviews, teacher survey reports and attitude scales for the
performance indicator of “prevents ideological attitudes to be reflected in the classroom.” The
indicator mostly indicated by the experts was interviews (f=9). 8 experts indicated teacher survey
reports and attitude scales.

On how to assess the fifth performance indicator of attitude standard field, “makes decisions
based on scientific rules, not based on religion or nationality,” 9 experts preferred attitude scales, 8
preferred interviews and 6 said teacher survey reports could be utilized. Experts participating in the
study suggested teacher survey reports, attitude scales, and applied exams for the performance
indicator of “is sensitive towards the individuals with special education needs.” The most frequently
selected application by the experts for this performance indicator was teacher survey reports (f=11).
It was followed by attitude scales (f=19) and applied exams (f=10). On “establishes positive
relationships with people around” performance indicator, 9 experts stated that it could be assessed
using interviews, 8 stated that teacher survey reports and attitude scales could be used. The last
performance indicator for the attitude standard field was “pays attention to what people say.” While
12 participating experts indicated that the related indicator could be assessed by interviews, 11
proposed teacher survey reports and 9 suggested applied exams.
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Table 9
Expert Opinion on the Assessment of Performance Indicators in Skills Standard Field

Frequency Percentage

No Performance Indicators Alternative Applications S %)
Applied exams 14 60,9
no s
Teacher Survey Reports 8 34,8
Interview 12 52,2
G.2. Uses body language effectively. Applied exams 12 52,2
Teacher Survey Reports 9 39,1
Expresses feelings and thoughts Interview 15 65,2
G.3. effectively using written and oral Applied Exams 11 47,8
expressions. Teacher Survey Reports 8 34,8
) Applied exams 11 47,8
G4. Plans and writes employable Achievement Tests 8 34,8
knowledge.
Teacher Survey Reports 34,8
Teacher Survey Reports 13 56,5
G.5. Has teamwork skills. Applied exams 8 34,8
Personality Tests 7 30,4
Ouesti . ol soluti Teacher Survey Reports 11 47,8
Gé. is:jes;ons stereotypical solutions on Interview 8 348
Personality Tests 7 30,4
Focuses on the real reasons for Teacher Survey Reports 12 52,2
GJ7. communication issues and finds Applied exams 30,4
solutions. Skill Tests 26,1
Teacher Survey Reports 9 39,1
Gas. U}.)da’Fe.s knowledge as a result of Centralizetfl exam on the 7 30,4
scientific developments. preferred field of study
Applied exams 7 30,4
Interview 14 60,9
G.o. Utilizes inquiry process in actions. Skill Tests 11 47,8
Teacher Survey Reports 8 34,8

Table 9 demonstrates that according to the participating experts “has a fluent, clear and
comprehensible diction” performance indicator could be assessed using applied exams, interviews
and teacher survey reports. The most frequently selected application by the experts for this
performance indicator was applied exams (f=14). There were 11 experts who stated that this
performance indicator could be assessed using interviews and there were 8 experts who stated that it
could be assessed by teacher survey reports. On the second “uses body language effectively”
performance indicator, the experts stated that it could be assessed using interviews (f=12), applied
exams (f=12), and teacher survey reports (f=8). Experts preferred interviews, applied exams and
teacher survey reports in assessment of “expresses feelings and thoughts effectively using written
and oral expressions” indicator. While 15 participating experts determined that this indicator could
be assessed using interviews, 11 said it could be assessed using applied exams and 7 said it could be
assessed using teacher survey reports. The participating experts indicated that “plans and writes
employable knowledge” performance indicator within the skills standard field could be assessed
using applied exams (f=11), achievement tests (f=8) and teacher survey reports (f=8). Furthermore,
participating experts preferred teacher survey reports, applied exams and personality tests in
assessment of “has teamwork skills” indicator. The most frequently selected application by the
experts for this performance indicator was teacher survey reports (f=13). It was followed by applied
exams (f=8) and personality tests (f=7).
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The sixth performance indicator for the related standard field is “questions stereotypical
solutions on issues.” The indicator mostly indicated by the experts was teacher survey reports (f=11).
This was followed by interviews (f=8) and personality tests (f=7). On the assessment of “focuses on
the real reasons for communication issues and finds solutions” performance indicator, experts
indicated teacher survey reports, applied exams and skill tests. The most frequently selected
application by the experts for this performance indicator was teacher survey reports (f=12). It was
followed by applied exams (f=7) and skill tests (f=6). Experts indicated teacher survey reports,
centralized exams on the desired field of study and applied exams in assessment of “updates
knowledge as a result of scientific developments” indicator. While 9 participating experts
determined that this indicator could be assessed using teacher survey reports, 7 said it could be
assessed using centralized exams on the desired field of study and applied. The last performance
indicator for the skills standard field is “Utilizes inquiry process in actions.” 14 participating experts
determined that this indicator could be assessed using interviews, 11 said it could be assessed using
skill tests and 8 said it could be assessed using teacher survey reports.

Table 10

Expert Opinion on the Assessment of Performance Indicators in Technology Standard Field

Frequency Percentage

No Performance Indicators Alternative Applications S %)
o
Foll ) o ) Interest Inventory 14 60,9
H.1. orlows 1.rmo.vat10rls n ma.m Attitude Scales 10 43,5
communication technologies.
Teacher Survey Reports 7 30,4
) o Teacher Survey Reports 11 47,8
Ho. Uses main communications Applied Exams 3 348
technologies.
Skill Tests 6 26,1
Teacher Survey Reports 13 56,5
Follows innovations in educational
H.3. . Interest Inventory 9 39,1
technologies.
Attitude Scales 7 30,4
Teacher Survey Reports 10 43,5
H4. Uses educational technologies. Applied Exams 7 30,4
Skill Tests 7 30,4
devel b Teacher Survey Reports 11 47,8
Su.p pqrts Caree}r evelopment by Attitude Scales 8 34,8
H.5. using information and )
communication technologies. Centralized Exam Related to 8 348
the desired Field of Study !
Sel, P~ h ) Teacher Survey Reports 14 60,9
H6. elects and utilizes the appropriate Applied Exams 1 478
technology.
Skill Tests 8 34,8
Follows daily events (especially Applied Exams 9 39,1
H7 educational) using technological tools =~ Teacher Survey Reports 8 34,8
o and selects the valuable content for Centralized Exam Related to the
himself (herself). desired Field of Study 6 26,1
Questions the reliability of Teacher Survey Reports 13 56,5
H.8. information resources accessible via Interviews 10 43,5
technological tools. Attitude scales 7 30,4
Is will ) h Teacher Survey Reports 15 65,2
H.9. S WIting 'to earn how to use Applied Exams 8 34,8
technological tools.
Interest Inventory 8 34,8
Could mak tmological A Teacher Survey Reports 11 47,8
H.10. ould make technological contact a'n Skill Tests 8 348
uses the related tools (such as e-mail).
Achievement Tests 6 26,1
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Table 10 demonstrates that according to the participating experts “follows innovations in main
communication technologies” performance indicator could be assessed using interest inventory,
attitude scales and teacher survey reports. The most frequently selected application by the experts
for this performance indicator was interest inventory (f=14). There were 10 experts who stated that
this performance indicator could be assessed using attitude scales and there were 7 experts who
stated that it could be assessed by teacher survey reports. The second performance indicator for the
related standard field is “uses main communications technologies.” The indicator mostly indicated
by the experts was teacher survey reports (f=11). This was followed by applied exams (f=8) and skill
tests (f=6). According to the participating experts, the third indicator, “follows innovations in
educational technologies” could be assessed using teacher survey reports, interest inventory and
attitude scales. The most frequently selected application by the experts for this performance
indicator was teacher survey reports (f=13). There were 9 experts who stated that this performance
indicator could be assessed using interest inventory and there were 7 experts who stated that it
could be assessed by attitude scales. Experts stated that “uses educational technologies”
performance indicator could be assessed by teacher survey reports, applied exams and skill tests.
The most frequently selected application by the experts for this performance indicator was teacher
survey reports (f=10). 7 experts mentioned applied exams and skill tests.

“Supports career development by using information and communication technologies,” the
fifth performance indicator for technology standard field, 11 experts indicated that it could be
assessed using teacher survey reports, 8 experts indicated attitude scales and centralized exam on
the desired field of study applications. Participating experts preferred teacher survey reports,
applied exams and skill tests in assessment of “selects and utilizes the appropriate technology”
indicator. The most frequently selected application by the experts for this performance indicator was
teacher survey reports (f=14). It was followed by applied exams (f=11) and skill tests (f=8). For
“follows daily events (especially educational) using technological tools and selects the valuable
content for himself (herself)” performance indicator, 9 participating experts determined that this
indicator could be assessed using applied exams, 8 said it could be assessed using teacher survey
reports and 6 said it could be assessed using centralized exam on the desired field of study. The
eight performance indicator for the related standard field is “questions the reliability of information
resources accessible via technological tools.” The application mostly indicated by the experts was
teacher survey reports (f=13). This was followed by interviews (f=10) and attitude scales (f=7). For “is
willing to learn how to use technological tools” performance indicator for technology standard field,
15 experts indicated that it could be assessed using teacher survey reports, 8 experts indicated
applied exams and interest inventory. For the final performance indicator for technology standard
field, “could make technological contact and uses the related tools (such as e-mail),” 11 experts
indicated that it could be assessed by teacher survey reports, 8 indicated skill tests and according to
6 experts, it could be assessed using achievement tests.

Discussion and Result

Vast majority of the experts participating in the study indicated that the performance indicators
in the personal traits standard field should be assessed by personality tests, interviews and teacher
survey reports. Among these alternative applications, personality tests were stressed the most. The
objectives of personality tests were determined as to obtain systematic information about students,
to determine the problems of individuals, to determine the developments and changes in behavior,
to predict behavior, selection and placement of an individual that suits the requirements of an
occupation (Kuzgun, 2009: 77-78). The objectives of the personality tests show that they could be
appropriate in assessing whether the teacher candidates possess the predetermined performance
indicators. Thus, personality tests could be used to determine if any candidate has the determined
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qualifications for the profession of teaching. Another application stressed for the assessment of
performance indicators in the personality traits standard field was interviews. Interview process is a
technique used in certain countries (such as the US and the UK) in teacher education systems
(Jacobowitz, Delorenzo and Adirim, 2000; Eurydice, 2006). One of the main objectives of the
interview technique is to obtain sufficient information about the candidate (Altun and Kovanci, 2004:
56). Hence, it is required to determine the areas of interest prior to the interview. Thus it could be
argued that interview could be a suitable technique to determine the personal traits of teacher
candidates or the personal traits of the candidate are suitable for the profession of teaching. Another
application stressed for the assessment of performance indicators in the related standard field was
teacher survey reports. Teacher survey reports could be an effective application for the
determination of personal traits of teacher candidates. Furthermore, appraisal and reporting of
candidates’ behavior in their previous educational life by a teacher could be a valuable source of
information. Especially evaluation and reporting of these behavior within the framework of the
teaching vocation could enable their use as an efficient source of information.

Majority of the experts stated that performance indicators in interest standard field could be
assessed by interviews and interest inventory. The most stressed application by the experts for the
assessment of seven performance indicators in interest standard field was interviews. It was
indicated that traits such as educated choice of teaching, having the habit of reading, participating in
social activities, following developments in education and teaching, reading different types of
publications, being sensitive to social issues could be assessed by interviews. Whether the teacher
candidates possess the mentioned traits could only be determined via face-to-face interviews.
According to the participating experts, another application that could be used to assess performance
indicators in interest standard field was interest inventory. Interest does not reflect in the quality of
the performance that an individual undertakes in a field of study, but in the preference of that field
of interest (Kuzgun, 2009: 76-77). In other words, the interest of a teacher candidate towards the
established performance indicators do not predict achievement in the occupation of teaching, but it
could contribute in selecting the profession.

On “has no psychological problem that deeply affects daily life” performance indicator in
health standard field, 74% of the participating experts indicated psychological tests, 65% indicated
personality test and 39% indicated interviews should be used for assessment. Thus, majority of the
experts stressed that the related standard field could be assessed using psychological tests and
personality test. Psychological tests assess conditions in a wide area of traits such as intelligence,
abilities, skills, language development, personality, character, interest, habits, psychological health,
values and priorities (Flin and Slaven, 1996). Thus, they could be used as powerful assessment tools
to assess whether a teacher candidate is in good mental health. In the standard field of field of study
knowledge, it was stated that the performance indicators could be assessed by achievement tests,
centralized exam on the desired field of study and the existing central exam being implemented in
Turkey. In this standard field achievement tests could be a significant assessment tool. Furthermore,
the related indicators express academic knowledge and achievement tests were designed to assess
the academic knowledge that students gain in learning activities. Another application that could be
used to assess the performance indicators in this standard field could be a centralized exam in the
desired field of study. Assessment of the related performance indicators by a centralized exam
within the program that the candidate wishes to attend could bring about better results. Certain
participating experts stated that the existing centralized exam could be used to assess the
performance indicators.
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Interviews and achievement tests were the most preferred applications by the experts in the
assessment of the performance indicators in intellectual level standard field. Interviews were stated
as the application that could be used in the assessment of all performance indicators in this field.
This is due to the fact that in interviews these performance indicators could be assessed with face-to-
face question and answer sessions. It was also stated that these performance indicators could be
assessed by achievement tests. Especially, being fluent in Turkish grammar, having knowledge on
basic concepts in social sciences and having sufficient level of general knowledge performance
indicators could successfully be assessed by achievement tests. Participating experts indicated that
the performance indicators in the standard field of attitude could be assessed using teacher survey
reports, attitude scales and applied examinations. In determination of the attitude of a teacher
candidate towards the occupation of teaching, knowledge about his or her educational background
is significant. In this application, the reports by teachers on the candidate’s attitudes towards the
profession of teaching should be considered. Another application that could be used in the
assessment of the related performance indicators is applied exams. Applied exams are the
participation of the teacher candidate in an educational program for 3 or 6 months in any school,
prior to admittance in a teacher education institution. The assessment could be realized via the
evaluation of the report written by the teacher in that school about the candidate. Eventually it
would not be fair to expect a good teaching performance from the candidate in this application.
Nonetheless, it could provide insights into the behavior and attitudes of the candidate towards the
profession of teaching.

Participating experts most frequently stressed teacher survey reports, applied exams and
interviews in the assessment of the performance indicators in skills standard field. Similar
applications were proposed for the performance indicators in technology standard field. Thus, it was
considered significant that the performance indicators in skills and technology standard field should
be assessed using teacher survey reports. This is because the skills and technology use of the
candidate could be assessed by their behavior in their educational past. Teacher reports on these
issues could provide a foresight about the skills and technology use of the candidates.

Suggestions

Assessment of only cognitive traits via the existing university placement exam is not efficient in
the acceptance of teacher candidates in teacher education institutions, since it fails to assess affective
level traits. Teacher education institutions should consider alternative applications that take into
account certain traits (personality traits, interest, health, field knowledge, intellectual level, attitude,
skills and technology) that the centralized examination fails to assess.

Teacher education institutions could use personality tests, interviews, teacher survey reports as
alternative applications when accepting teacher candidates. Interviews and interest inventory to
assess students’ interests; psychological tests and personality tests to assess students’ traits in the
issues of health; achievement tests and field-specific exams to assess their field knowledge;
interviews and achievement tests to assess their intellectual traits; teacher survey reports, attitude
scales and applied exams to assess teacher candidates’ attitudes; teacher survey reports, applied
exams and interviews to assess their skills; and finally teacher survey reports, applied exams,
attitude scales and skill tests to assess their traits related to technology could be utilized as
alternative applications.
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Ogretmen Yetistiren Kurumlara Ogrenci Seciminde Kullanilacak Giris
Standartlarinin Nasil Olgiilebilecegi Uzerine Bir Arastirma

Ogretmen yetistiren kurumlara adaylarin segimi yapilirken adaylar ¢ok boyutlu
degerlendirilmelidir. Adaylarin sadece bilissel 6zellikleri degil, duyussal ve psikomotor ozellikleri
de se¢me siirecine dahil edilmelidir. Bu agidan bakildiginda adaylarin ¢ok boyutlu degerlendirilerek
ogretmen yetistiren kurumlara segiminin yapildig1 iilkeler gorebiliriz. Ornegin, ABD, Ingiltere, Isveg,
Finlandiya, Japonya gibi iilkeler 6gretmen yetistiren kurumlara 6grenci alimi yaparken adaylarin
farkl ozelliklerini Slgebilecek uygulamalar siirece dahil ettikleri goriilmektedir.

Tiirkiye’de 6gretmen yetistiren kurumlara 6grenciler merkezi sinav sonuglarina ve ortadgretim
basar1 puanina gore alinmaktadir. Tiirkiye’de ve bazi iilkelerde (Cin Halk Cumhuriyeti, Rusya gibi)
Ogretmen yetistirme programina sadece biligsel davranislari 6lgen sinavlardan elde edilen puanlara
gore Ogrenci alimmaktadir. Ancak yapilan arastirmalar bu durumun oldukga sakincali oldugunu
ifade etmekte ve Ogretmen adaylarinin sadece akademik bilgilerinin Ogretmenlikte basariyi
kestirmede diisiik bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir Dolayisiyla Tiirkiye'de 6gretmen
yetistiren kurumlarin 6gretmen olmak isteyen adaylar icin belirledikleri kabul kriterleri yetersiz
oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu nedenle, 6gretmen yetistiren kurumlarin 6grencilerini segerken
duyussal Ozellikleri dikkate almasina ve uyguladiklar1 kabul kriterlerini duyussal ozellikleri de
Olcebilecek sekilde cesitlendirmesine gereksinim vardir. Bu gereksinimler dikkate alinarak 6gretmen
olmak isteyen adaylarin sahip olmasi gereken bilissel ve duyussal ozellikler giris standart alam ve
performans gostergesi olarak Kahramanoglu (2014) tarafindan yapilan doktora tezinde ortaya
konmustur. Bu ¢alisma sonucunda 8 standart alani ve 56 performans gostergesi belirlenmistir. Bu
baglamda yapilan calismanin amaci, 6gretmen yetistiren kurumlara 6grenci se¢iminde kullanilacak
giris standart alanlarinda yer alan performans gostergelerinin nasil dl¢iilebileceginin belirlenmesidir.
Belirtilen amag cercevesinde arastirma sorusu ”@gretmen olmak isteyen adaylarda bulunmasi
gereken performans gostergeleri nasil 6lgtilebilir?” seklinde ifade edilmistir.

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasidir. Arastirmada amagh 6rnekleme
yontemlerinden 0lgiit 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu arastirma icin arastirmacilara yonelik
belirlenen olgiitler ise; goniillii olarak aragtirmaya katilma, doktora egitimini herhangi bir egitim
alaninda tamamlama, egitim fakiiltelerinde gorev yapma, 0gretmen egitimi alaninda en az bir
makale yayinlamadir. Belirlenen oOlgiitlere uygun 34 uzmanla ¢alismaya baslanmistir. Arastirmada
veri toplama araci olarak “Performans Gostergelerinin Nasil Olgiilebileceginin Belirlenmesi Formu”
kullanilmistir. Form iki boliim ve bir ek listeden olusmaktadir. Birinci boliimde arastirmaya katilan
ogretim elemanlarini tanimaya yonelik sorular yer almaktadir. Ikinci boliimde ise, &gretmen olmak
isteyen adaylarda bulunmasi gereken standart alanlarina yonelik performans gostergeleri
bulunmaktadir. Arastirmaya katilan uzman grubun, belirlenen performans gostergelerinin nasil
olgiilebilmesi gerektigi konusundaki goriislerini belirlemek icin alternatif uygulamalar ek liste
seklinde verilmistir. Hazirlanan formun 34 uzmana uygulanmasi hedeflenmistir. Uzmanlardan 15i
ile yliz ytlize, geriye kalan 19 uzmana ise e-posta yoluyla gonderilerek uygulanmistir. E-posta
yoluyla uygulamaya 8 uzman doniit vermistir. Toplamda 23 uzman forma goriislerini belirterek
doniit vermislerdir. Form araciligtyla toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde yiizde ve sikliktan
yararlanilmistir.
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Arastirmaya katilan uzmanlarin biiyiik ¢cogunlugu, kisisel 6zellik standart alaninda yer alan
performans gostergelerinin kisilik testleri, miilakat smavi ve Ogretmen gozlem raporlar: ile
dlciilebilecegini ifade etmislerdir. Ilgi standart alaninda yer alan performans gostergelerinin ise
miilakat smav1 ve ilgi envanteri ile dlgiilebilecegini vurgulamiglardir. Saghk standart alaninda yer
alan performans gostergesinin psikolojik testler, kisilik testleri ve miilakat sinavi ile oOlgiilebilecegi
belirtilmistir. Ayrica alan bilgisi standart alaninda yer alan performans gostergelerinin ise
arastirmaya katilan uzmanlarin biiyiik cogunlugu tarafindan basar testleri, segmek istedigi alana
0zgli merkezi sinav ve mevcut merkezi smav ile dlgiilebilecegi ifade edilmistir. Entelektiiel diizey
standart alaninda yer alan performans gostergelerinin miilakat smnavi ve basari testleri ile; tutum
standart alaninda yer alan gostergelerin ise 6gretmen gozlem raporlariyla, tutum Olgekleri ile ve
uygulamali smavla Olglilebilecegi uzmanlarin biyitk ¢ogunlugu tarafindan vurgulanmistir.
Aragtirmaya katilan uzmanlarin biiyiik ¢ogunlugu, beceri standart alaninda yer alan performans
gostergelerinin 0gretmen gozlem raporlari, uygulamali sinav ve miilakat sinavi ile dlgiilebilecegini
ifade etmiglerdir. Son standart alan1 olan teknoloji alaninda ise performans gostergelerinin 6gretmen
gozlem raporlari, uygulamali smnav, tutum Olgekleri ve yetenek testleri ile Olgiilebilecegini
belirtilmistir.
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