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Yansitict  diisiinme; bireylerin neyi, nasi, ne sekilde daha etkili ve verimli
Ogrenebileceginin cevabini bulmasinda etkili bir diisiinme bigimidir. Elestirel diisiinme de yansitici
ve mantikli diisiinme stiirecini icermektedir. Elestirel ve yansitici diisiinme becerileri, nitelikli
Ogretmenlerin egitiminde ve Ogretmenlerin kendi Ogrenme Ogretme siireglerinin bilincinde
olmalarinda etkili oldugu diisiiniilen iki 6zelliktir. Bu ¢alismada; 6gretmen adaylarmin elestirel ve
yansitici diisiinme diizeylerinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi ve bu iki diisiinme bigimi
arasinda anlaml bir iliski olup olmadigmin belirlenmesi amaglanmustir. Veri toplama araci olarak
Kember (2000) tarafindan gelistirilen ve Tiirk¢eye uyarlamas:i Bagsol ve Evin Gencel (2013)
tarafindan yapilan “Yansitici Diisiinme Diizeyini Belirleme Olgegi” ile Kkdemir (2003) tarafindan
Tiirkceye uyarlanmis olan “California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi” kullamilmigtir.
Arastirmada 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ve yansitici diisiinme diizeylerinin
cesitli degiskenler agisindan farkhilastig1, bu iki diisiinme bigimi arasinda pozitif yonde ve anlamh
iliski oldugu, yansitici diisiinme diizeyi puanlarmin elestirel diistinme egilimi puanlarinin
%14'tinti agikladig: belirlenmistir.

Anahtar sozciikler: Yansitic1 diisiinme, elestirel diisiinme, 6gretmen egitimi, 6gretmen
adaylar1

Abstract

Reflective thinking is an effective way of thinking for individuals in finding what, how,
in what way to learn more effectively and efficiently. Critical thinking also involves a reflective
and logical thinking process. The critical and reflective thinking skills are the two characteristics
which are considered effective in teachers’” awareness of their own learning and teaching process
and the training of qualified teachers. The aim of the study was examining the teacher
candidates' critical and reflective thinking levels in terms of various variables and to determine
whether there is a significant relationship between those two thinking types. As data collection
tools, "Reflective Thinking Determining Level Scale" which was developed by Kember (2000)
and adapted to Turkish by Basol ve Evin Gencel (2013) and "California Critical Thinking
Disposition Inventory" which was translated into Turkish by Kékdemir (2003) were used. The
study found that the teacher candidates’ critical thinking tendency and reflective thinking levels
differed in terms of various variables. There is a positive and significant relationship between
these two ways of thinking and the critical thinking tendency explains 14% of the variance
related to the level of reflective thinking.
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Giris

[nsanin en 6nemli 6zelliklerinden biri olan diisiinme yetenegi, eylemlerin sorgulanmasini ve
gelecekte yapilacaklarin analizini saglamaktadir. Bireylerin diisiinme yeteneklerini bilingli
kullanabilmeleri 6nemlidir. Egitim ve Ogrenme alaninda yapilan calismalar incelendiginde, son
donemde diisiinme becerileri konusuna yogunlagsildigi ve farkli diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik programlarin hazirlanmasina iligkin fikirlerin 6ne siiriildiigii goriilmektedir.
Tiirkiye’de yapilandirmaci egitim anlayisinin benimsenmesi ile birlikte elestirel diisiinme, 6zenli
diisiinme, yaratici ve yansitici diisiinme gibi diisiinme tiirleri egitim programlari kazanimlar: arasinda
yer almuistir. Ogretmenlerin sahip oldugu niteliklerin ve diisiinme becerilerinin egitimin kalitesini
etkiledigi goz oniinde bulunduruldugunda, onlarin hizmet Oncesi egitim siireglerinde edindikleri
ozelliklerin incelenmesi 6nemli goriilmektedir. Elestirel ve yansitici diisiinme becerilerinin baglantili
oldugunu vurgulayan ¢alismalar mevcuttur. Brabeck (1980) elestirel diisiinmeyi yansitici diisiinme
icin zorunlu fakat yeterli olmayan bir beceri olarak ele almaktadir. Gibbons ve Gray (2004),deneyimler
tizerine yapilan yansitmalarin elestirel diisiinmeyi destekledigini ifade ederek, elestirel diisiinme
becerisinin belli alanlarda uygulama yapip yapilanlar {izerinde diisiinme ve yansitma yoluyla
gelistirilebilecegini belirtmektedir. Coleman, Rogers ve King (2002) ile Jones (2003) da elestirel
diisiinme becerisinin gelistirilmesinde yansitict diisiinme ve Ogrenme giinliiklerinin 6nemine
deginerek bu iki diisiinme bi¢imi arasindaki baglantiya dikkat cekmektedir.

Temelleri Socrates, Platon, Descartes gibi onemli bilim insanlari tarafindan atilan elestirel
diisiinmenin modern ¢ag temsilcisinin Dewey oldugu kabul edilmektedir. Han ve Brown (2013) ile
Fisher (2001)'in aktardiklarina gore Dewey elestirel diisiinmenin yansitici diisiinme ile baglantisina
dikkat cekmektedir. Bir ¢ok yazar elestirel diisiinmeyi, bireylerin neye inanacagma veya ne
yapacagina iliskin mantikli ve yansitict diisiinme siireci olarak ele almaktadir (Ennis, 1996, Howard,
Tang ve Austin, 2014; Lipman, 2003; Paul, 1993;). Lai (2011) de elestirel diisiinmeyi tiime varimsal ya
da tiimden gelimsel akil yiiriitme yaparak ¢ikarimda bulunma, karar verme, problem ¢dzme gibi
becerilerin bilegkesi olarak ifade etmektedir.

Elestirel diisiinmenin temelinde bilgiyi etkili bir sekilde elde etme, degerlendirme ve elde edilen
bilgiyi kullanma yetenegi oldugunu belirten Demirel (2002), elestirel diisiinmenin tutarlilik,
birlestirme, uygulanabilme, yeterlilik, iletisim kurabilme gibi kurallar1 bulundugunu ifade etmektedir.
Bu kurallar, diisiinceler arasindaki uyumu, ¢ok boyutlu bakis agisini, islevselligi, deneyimlerden
yararlanabilmeyi ve etkili iletisim becerisini vurgulamaktadir. Elestirel diisiinme, bireylerin diisiinme
siireclerini sekillendiren, diizenleyen, sonuglarmin farkinda olunan, kendini diizeltmeye acik ve
kontrollii bir diisiinme siirecidir (Fisher 2001; Lipman 2003; Ritchart ve Perkins 2005).

Tiirkiye’de yapilandirmaci egitim anlayisiyla birlikte elestirel diisiinmenin 6nemi ve konuya
yonelik ilgi artmistir. Calismalarin artmasiyla birlikte elestirel diisiinme becerisi ve elestirel diisiinme
egiliminin birbirinden farkli oldugu, bireylerin elestirel diisiinme becerisine sahip olmasina ragmen
elestirel diisiinmeyi aliskanlik haline getirmemis olabilecegi ifade edilmistir. Elestirel diisiinme
egilimine sahip bireylerin olaylara sistematik ve analitik bakis agisiyla yaklasmay1 aliskanlik edinen,
her kosulda nesnelligini korumaya g¢aba gosteren, 6zgiivenli, acik fikirli ve 6grenme merak: olan
kisiler oldugu belirtilmektedir (Facione ve Facione, 1992; Tortop ve Eker, 2013). Yansitici diisiinme de
sorgulama, kendini degerlendirme gibi ozellikleri igermektedir. Diger anlatimla bireyin yansitici
diistinmesi ayn1 zamanda kendisine elestirel bir gozle bakabilmesini gerektirir.

Yansiticl diistinme; etkin, stirekli ve dikkatli bir bicimde diisiinme siirecidir. Yansitic1 diiglinme
siirecinde bireyler mevcut deneyimleri yeniden diizenleyip yapilandirmakta, eylemlerini buna gore
sekillendirmektedir. Boylelikle yaptiklari yansitmalar ile 6grenmeye devam etmektedir (Dewey, 1991;
Moon 2004; Tripp, 2003). Schon (1987) bir seyi yaparken gercekte neyin yapildigiin diisiiniilmesi
gerekliligini vurgulayarak “eylem ici yansitma” ve “eylem iizerine yansitma” olarak iki yansitma tiirii
tanimlamaktadir. Killion ve Todnem (1991) buna kisinin eylemden edindigi deneyimleri yeni
durumlara uygulamasi olarak tanimladigi “eylem igin yansitma” kavramini ekleyerek alanyazina
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katk1 saglamaktadir. Mezirow (1991)'a gore yansitici diisiinme, problem ¢dzme veya varsayimlarin
elestirilmesini icermektedir. Yukarida deginildigi gibi yansitic1 diisiinme, uygun olan diisiincelerin
tiretildigi, secildigi ve uygun olmayanlarin ayiklandig bir siire¢ olmasi bakimindan elestirel diisiinme
ile baglantili goriilebilir (Gelter, 2003). Kember ve arkadaslar1 (2000) yansitici diisiinme kavramini
Mezirow’un goriislerine dayali olarak incelemekte ve yansitmanin en {ist diizeyinin elestirel yansitma
oldugu belirtilmektedir. Bu asama, bireyin nigin algiladigi, diisiindiigii, hissettigi ve belli bir sekilde
davrandigimin farkinda olus hali olarak agiklanmaktadir (Kember ve arkadaslari, 2000; Kember,
McKay, Sinclair ve Frances, 2008).

Yansitic1 diisiinme, sonuglarin degerlendirilmesini de igeren, mantik ve bilgiye dayali karar alma
siireci olarak da agiklanmaktadir (Taggart& Wilson 2005). Yansitict ve elestirel diisiinme, 6grenme
siireclerinde farkindalik olustururken bireylerin yeterli ve yetersiz oldugu alanlar1 belirlemesi ve
gelisimini artirmak icin eylem plani yapmasini saglayan diisiinme bicimi olarak da ifade edilmektedir
(Ersozlii ve Kazu, 2011). Norton (1997) yansitici diisiinme ile etkili 6gretim arasinda olumlu iliski
oldugunu ifade etmektedir. Ayrica etkili 6gretmenlerin dikkatli, kendini meslegine adamais, yaratici,
gliclii, icsel kontrole sahip, yetenekli, yansitict diisiinenler oldugunu belirlemistir. Ote yandan
yansitict diisiinen bir dgretmenin kendini siirekli gelistirdigi, yeniledigi ve yasam boyu Ogrenen
oldugu ifade edilmektedir (Semerci, 2007; Duban ve Yanpar Yelken, 2010). Ogretmen adaylarinin
meslek becerilerini kazanmalarinda yansitici ve elestirel diisiinme aliskanligin1 edinmelerinin 6nemi
vurgulanarak bu diisiinme bigimlerini gelistirmenin 6gretmen egitiminin temel amaglar1 arasinda yer
aldig1 ifade edilmektedir (Ayers, 2001; Loughran, 2002; Willard-Holt ve Bottomley, 2000). Alanyazin
incelendiginde elestirel diisiinmenin analiz etme, kestirimde bulunma, akil yiiriitme, yargilama gibi
bir ¢ok karmasik siireci igerdigi ve yansitic diisiinme ile baglantili goriildiigii soylenebilir.

Aybek (2007) de dgrencilerin ezberden uzak, cagdas yaklasimlarin uygulandigs, 6zgiir, korku ve
baski olmayan bir sinifta diisiinebilen, sorgulayabilen ifade edebilen, diisiincelerini tartisabilen
nitelikte yetistirilmelerinde en 6nemli faktoriin 6gretmen oldugunu vurgulamaktadir. Elestirel ve
yansitict diisiinen 6gretmenler dgrencilerine bu yonde model olacaktir. Bu baglamda dgretmenlerin
yansitic ve elestirel diisiinme becerilerine sahip olmalari, kendilerinin ve dgrencilerinin gelisimlerinin
saglikli olarak siirdiiriilmesinde, 6gretme Ogrenme ortaminin etkili bi¢cimde sekillendirilmesinde
onemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin hizmet Oncesi egitimleri siirecinde séz konusu
beceriler bakimindan durumlarinin belirlenmesi ve varsa eksikliklerin giderilmesi icin Oneriler
olusturulmasi, elestirel ve yansitici diisiinme arasindaki iligkilerin incelenerek alan yazma katki
saglama diislincesi arastirmanin temel gerekgesini olusturmustur. Bu gerek¢e dogrultusunda
calismada asagidaki sorulara cevap aranmistir.

Ogretmen adaylarmnin;
* Elestirel diisiinme egilimleri ve yansitici diisiinme diizeyleri nedir?

* Elestirel diisiinme egilimi ve yansitici diisiinme diizeyi puanlar1 kitap, gazete okuma ve
sosyal medya kullanma sikliklarina gore anlamli farkliliklar gostermekte midir?

* Elestirel diisiinme egilimi ve yansitici diisiinme diizeyi puanlari arasinda anlaml bir iligki var
midir?

* Elestirel diisiinme egilimi puanlarinin yansitici diisiinme diizeyi puanlarini yordama diizeyi
nedir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Calismanin amaglar1 dogrultusunda, tarama modellerinden tekil ve iliskisel tarama bir arada
kullanilmigtir. Bir¢ok arastirmada hem tekil hem iligkisel taramalara olanak veren diizenlemeler
yapilmaktadir. Tekil tarama modellerinde, degiskenlerin tek tek tiir ya da miktar olarak mevcut
durumlari ortaya konmakta ve arastirma konusuyla ilgili davranis, tutum, beklenti, gereksinim, bilgi
diizeyi gibi Ozellikler tek bir 6lgme islemi ile belirlenmeye ¢alisilmaktadir. Iliskisel tarama modelleri
ise iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini ve derecesini belirlemeyi
amaclamaktadir (Karasar, 2000; Lodico, Spaulding & Voegtle, 2010).

Calisma Grubu

Aragtirmanin c¢alisma grubunu 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi Egitim Fakiiltesi Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik bdliimiinde &grenim goren
ogretmen adaylar1 (N=157) olusturmustur. Bu grup, uygun ornekleme yoluyla belirlenmistir. Mujis
(2004)’e gore maliyet ve kolay ulasilabilirlik acisindan egitim arastirmalarinda en yaygin olan
tekniklerin basinda uygun Ornekleme gelmektedir. Ancak s6z konusu teknigin evrenin temsil
edilebilirligi yoniinden smirliliklar1 vardir. Bu yonii ¢alismanin bir siurliligi olarak ifade edilebilir.
Ote yandan rehberlik ve psikolojik danisma &gretmen adaylari; hangi egitim kademesinde olursa
olsun ogrencilerin bir ¢ok konudaki problemlerini ¢6zebilmelerinde en yakin danisma noktasinda
bulunacaklarindan katilimci olarak segilmeleri énemli goriilmiistiir. Katilimcilarin %23.7’si birinci
smif, %26.3'11 ikinci sinif, %26,9"u {igiincii siif ve %23.1'i dordiincii sinifta 6grenim gormektedir.

Veri Toplama Araglar

Aragtirmanin verileri, Yansitict Diisiinme Diizeyini Belirleme Olgegi ve California Elestirel
Diistinme Egilimi Olgegi ile toplanmustur.

California Elestirel Diisiinme Egilimi (jlgegi (CEDEO): Facione, Facione ve Giancarlo (1998)
tarafindan gelistirilen ve Kokdemir (2003) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan 51 maddelik 51i Likert
tipindeki dlgegin analitiklik, acikfikirlilik, meraklilik, kendine giiven, dogruyu arama ve sistematiklik
olmak {izere alt1 alt boyutu bulunmaktadir. Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin .61-.78 araliginda
oldugu belirlenen 6lgegin Alpha giivenirlik katsayis1 bu ¢alismada .67-.85 araliginda hesaplanmuistir.
Kokdemir'den Olgegin Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerini belirlemede
kullanilabilecegine yonelik izin alinmistir.

Yansitict Diisiinme Diizeyini Belirleme Olcegi (YDDBO): Kember ve arkadaslari (2000) tarafindan
gelistirilen YDDBO, Basol ve Evin Gencel (2013) tarafindan katilimcilarmn Ogretmen adaylarmndan
olustugu c¢alismalarinda Tiirk¢eye uyarlanmistir. 16 maddeden olusan 51i Likert tipindeki Olcekte
aliskanlik, anlama, yansitma ve kritik yansitma olmak iizere dort alt boyut bulunmaktadir. Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 .62-.76 araliginda oldugu belirlenen 6lgegin alpha giivenirlik katsayisi bu
calismada .63-.68 araliginda hesaplanmigtir.

Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirmanin verileri SPSS 17.00 programi ile ¢6ziimlenmistir. Verilere 6ncelikle Kolmogorov-
Smirnov ve Shapiro-Wilk normallik testi uygulanmis Normallik testi sonuglar1 Tablo 1'de
sunulmustur.
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Tablo 1

Normallik Testi Sonuglart

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Istatistik Istatistik

degeri s.d. P degeri s.d. P
Elestirel Diiginme .032 156 .200 .992 156 .529
Yansitic1 Diistinme .063 156 .200 .992 156 .549

p>.05

Tablo 1'de goriildiigii gibi, veriler normal dagilim gostermistir. Bu nedenle verilerin
¢ozlimlenmesinde parametrik testler kullanilmistir.

Aragtirmada, veri toplama araglarindan elde edilen ortalama puanlarin degiskenlere gore
karsilastirilmasinda tek yonlii varyans ¢oziimlemesi kullanilmistir. Varyans ¢dziimlemesi sonucunda
gruplar aras: farkliligin kaynagini belirlemek icin Scheffe testi yapilmistir. Elestirel diisiinme egilimi
ile yansitic1 diisiinme diizeyi arasindaki iliskiyi inceleyebilmek i¢in Pearson korelasyon ¢oziimlemesi,
elestirel diistinme egilimi puanlarinin yansitict diisiinme diizeyi puanlarini yordama diizeyini
belirlemek icin basit dogrusal regresyon ¢dziimlemesi yapilmistir.

Bulgular

Aragtirmanin ilk sorusu dogrultusunda, 6gretmen adaylarmin yansitici diisiinme diizeyleri ve
elestirel diisiinme egilimleri bakimindan nasil bir dagilim gosterdiginin belirlenmesi icin 6l¢eklerden
elde edilen puanlara ait betimsel istatistik sonuglar1 hesaplanmis ve Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2’de goriilen CEDEOQO ve YDDB(O'den elde edilen ortalama puanlar (}=221.63;f=53.58),
Olceklerden alinabilecek en yiiksek ve en diisiik puana gore belirlenen aralik genislikleri (Tekin, 1993)

goz oOniinde bulunduruldugunda elestirel diisiinme egilimlerinin “iyi”, yansitict diigiinme
diizeylerinin “orta” araliginda oldugu belirlenmistir.

Tablo 2
Ogretmen Adaylarinin CEDEO ve YDDBO Puanlarina [liskin Betimsel Istatistikler

" Toplam . .
Olgek N S A Minimum Maksimum
Ortalama
CEDEO 156 4,34 20,65 221,63 178,00 277,00
YDDBO 156 3,34 5,44 53,58 37,00 68,00

Elestirel diistinme egilimi puanlarmin kitap, gazete okuma ve sosyal medya kullanma
sikliklarina gore anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin uygulanan F testi sonuglari
ve hesaplanan etki faktorii Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3

CEDEO Puanlarimn Kitap, Gazete Okuma ve Sosyal Medya Kullanma Sikligina Gére Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma ve F Testi Sonuglar

CEDEO  Siklik N X S F Anlamlilik n?
Kitap Nadiren 60 215,20 21,31 6,88* 1-2;1-3 .08
Okuma gy 1 74 223,54 18,25

Her zaman 22 232,72 21,28
Gazete Nadiren 86 216,45 21,36 7,37* 1-2;1-3 .09
Okuma g i 55 226,36 18,03

Her zaman 15 233,93 16,79
Sosyal Nadiren 19 215,63 19,16 1,48 .02
Medya g g1k 66 220,53 18,94

Her zaman 71 224,25 22,34

*p<.05

Tablo 3’e gore ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilimi puanlar1 onlarin gazete ve kitap
okuma sikliklarina gore anlamli farklihik gostermektedir. Her zaman (X=232.72) ve sik sik
(X=223.54)kitap okudugunu belirten Ogretmen adaylarimin elestirel diigiinme egilimi puanlari,
nadiren kitap okudugunu ifade eden 6gretmen adaylarmin elestirel diisiinme egilimi puanlarindan
(X=215.20) anlamli diizeyde ytiksektir (Fe1s3 = 6.88, p<.05). Kitap okuma siklig1 azaldikga elegtirel
diisiinme egilimi puanlarininda azaldig1 dikkat ¢ekmektedir. Benzer bulgu 6gretmen adaylarinin
gazete okuma sikliklari igin de s6z konusudur. Nadiren gazete okuyan 6gretmen adaylar1 en diisiik
(X =216.45), her zaman gazete okuyan dgretmen adaylar1 en yiiksek (X=233.93) ortalama puan elde
etmistir. Scheffe testi sonuglarina gore her zaman ve sik sik gazete okuyan ogretmen adaylarinin
elestirel diisiinme egilimi puanlar1 nadiren gazete okuyanlardan anlamli diizeyde yiiksektir (F (2153
=6.88, p<.05). Kitap ve gazete okuma siklig1 degiskenleri icin hesaplanan etki biiytiikliikleri (n2=.08,
1n?=.09) ortalamalar arasi farkliliklarin orta diizeyde oldugunu gostermektedir (Green ve Salkind,
2005:157).

Tablo 3’te elestirel diisiinme egilimi puanlarinin sosyal medya kullanma sikligina gore
farklilastig1 goriilmektedir. Sosyal medyay1 sik ve her zaman kullanan 6gretmen adaylarinin ortalama
puanlar1 (X=224.25; X=220.53) nadiren kullanan ogretmen adaylarin ortalama puanlarindan
(X=215.63) ytiksektir ancak ortalama puanlar arasinda gozlenen bu farklhilik istatistiksel olarak
anlamli degildir.

Ogretmen adaylarmnin yansitict diisiinme diizeyi puanlarmin kitap, gazete okuma ve sosyal
medya kullanma sikliklarina gore anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin uygulanan
F testi sonuglar1 ve hesaplanan etki faktorii Tablo 4’'te sunulmustur.
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Tablo 4

YDDBO Puanlarmmin Kitap, Gazete Okuma ve Sosyal Medya Kullanma Sikligina Gore Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma ve F Testi Sonuglar

YDDBO Sikhik N iz S F Anlamlihik ”
Kitap Nadiren 60 52,77 4,70 3,93* 1-3;2-3 .05
Okuma Sik sik 74 53,38 5,43

Her zaman 22 56,45 6,55
Gazete Nadiren 86 52,95 5,53 1,31 .02
Okuma Sik sik 55 54,45 533
Her zaman 15 54,93 5,16
Sosyal Nadiren 19 51,90 5,99 1,23 .02
z[jl‘f;’;ml Sik sik 66 54,12 5,17
Her zaman 71 53,54 5,51
*P<.05

Tablo 4'te goriildiigii gibi 6gretmen adaylarmin yansitici diisiinme diizeyi puanlari, onlarin kitap
okuma siklig1 agisindan anlamli farkliliklar gostermektedir. Nadiren kitap okuyan Ogretmen
adaylarinin (X =52.77) sik kitap okuyanlardan (X =53.38) ve sik kitap okuyan gretmen adaylarinin da
her zaman kitap okuyanlardan (X=56.45) anlamli diizeyde diisiik ortalama puan elde ettikleri
belirlenmistir (F @153 =3.93, p<.05). Diger bir anlatimla kitap okuma siklig1 arttik¢a yansitici diisiinme
diizeyi puanlari da artmistir. Ortalamalar arasindaki farkliigin etki biiyiikliigiiniin n?=.05 oldugu
belirlenmistir.

Tablo 4’e gore nadiren gazete okuyan Ogretmen adaylarinin yansitict diisiinme diizeyi puan
ortalamalarinin (X =52.95),s1k (X=54.45) ve her zaman (X =54.93) gazete okuyanlardan daha diisiik
oldugu goriilmektedir. Ortalama puanlar arasinda gozlenen farkliliklar istatistiksel agidan 6nemli
degildir (F 153 =1.31, p>.05). Yansiticl diisiinme diizeyi puanlart sosyal medya kullanimi siklig
agisindan  incelendiginde; sosyal medyayr nadiren kullanan Ogretmen adaylarmin puan
ortalamalarinin en diisiik (X=51.90), sik kullanan 6gretmen adaylarinin en yiiksek (X =54.12)oldugu
goriilmektedir ancak saptanan bu farkliliklar istatistiksel agidan anlamli degildir (F (2153 =1.23, p>.05).

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi puanlari ile yansitici diisiinme diizeyi puanlar:
arasinda anlamh bir iliski olup olmadigini belirlemek icin Pearson korelasyon ¢oziimlemesi yapilmis
ve bulgular Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5
CEDEQ ile YDDBO Puanlart Arasindaki Tliskiye Ait Korelasyon Tablosu

YDDBO
Pearson Korelasyon Katsayisi (r) 374
CEDEO Anlamhlik (p) .00
N 156
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Tablo 5'de goriildiigii gibi, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi puanlar ile yansitic1
diisiinme diizeyi puanlar1 arasinda pozitif yonde, anlamli ve orta diizeyde bir iliski oldugu
belirlenmistir. Orta diizeyde (r=.374) iliskinin p=0,000 anlamlilik diizeyinde olmas1 dikkat gekici bir
durum olarak diistiniilebilir. Biiyiikoztiirk (2002: 32)’e gbre bu olas1 bir sonugtur. Korelasyon katsayisi
ornekleme bagli olarak, bazen ¢ok diisiik olmasina karsilik anlamli ya da yiiksek olmasina karsilik
anlamli ¢ikmayabilecegi belirtilmektedir. Tablo 5 incelendiginde Ogretmen adaylarinin elestirel
diisiinme egilimleri arttikga yansitici diisiinme diizeylerinin de arttig1 soylenebilir.

Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi puanlarinin yansitict diisiinme diizeyi
puanlarini yordama diizeyini belirlemek ic¢in basit dogrusal regresyon c¢oziimlemesi yapilmis,
sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6
CEDEO ileYDDBO Puanlar: Arasindaki Iliskiye Ait Regresyon Modeli

Model

Bagimli Degisken B Se p T p
Yansitic1 Diisiinme

Sabit 145.46 15.28 9.52 .00
Yansitic1 Diisiinme 1.422 284 37 5.01 .00

R=.37; R?=.14; F1,159=25.10 ; p<.05

Tablo 6’da elestirel diisiinme egiliminin, yansitic1 diisiinme diizeyine iliskin varyansin %14'{inii
[R=.374, R?=.140] agikladig1 goriilmektedir. R anlamhiligini sinayan varyans ¢oziimlemesine gore iki
degisken arasindaki iliski anlamlidir [Fq,154=25.10, p<.05]. Beta degeri ($=.37) bu iliskinin pozitif yonlii
oldugunu gostermektedir. Diger bir anlatimla elestirel diistinme egiliminin, yansitici diisiinmenin
anlaml bir yordayicist oldugu goriilmektedir. Regresyon ¢oziimlemesi sonucuna gore yansitici
diisiinme diizeyi puanini yordayan regresyon denklemi su sekildedir:

YDDBO= 1.422xCEDEQO+145.466

Sonug ve Tartisma

Ogretmenlerin sahip oldugu nitelikler, gelecek nesillerin sekillenmesinde son derece etkilidir. Bu
baglamda onlarin hizmet Oncesi egitim siireglerinde edindikleri 6zelliklerin incelenmesi 6nemli
goriilmektedir. Elestirel diisiinme egilimi ve yansitici diisiinme becerileri, 6gretmenlerin ve 6gretme
O0grenme siirecinin niteliginde etkili oldugu diisiiniilen Ozelliklerdendir. Bu baglamda eldeki
arastirmada, Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ve yansitici diisiinme diizeyleri,
aralarindaki iliski ve yordama giicii incelenmistir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme egilimlerinin “iyi” yansitici diisiinme diizeylerinin “orta” diizeyde oldugu belirlenmistir.

Calismada, kitap okuma aliskanligina sahip olan katilimcilarin elestirel diisiinme egilimlerinin
digerlerinden anlamli diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Kitap okuma siklig1 ile yansitici
diistinme diizeyi arasinda da benzer iligkinin oldugu saptanmistir. Her zaman kitap okudugunu ifade
eden katilimcilar YDDBO'den en yiiksek ortalama puani elde eden grup olmustur. Kitap okuma
sikhiginin yani sira okunan kitap tiirii ve okudugunu anlama, sorgulama aliskanligi da kuskusuz
diisiinme bicimlerini gelistirmede etkili olmaktadir. Sen (2009) tarafindan Tiirk¢e d6gretmen adaylar:
ile yapilan calismada elestirel diisiinme ile kitap okuma arasinda anlamli bir iliski bulunmamasina
karsin Susar Kirmizi, Fenli ve Kasap (2014) kitap okuma aligkanlig: ile elestirel diisiinme egilimi
arasinda olumlu ve anlaml iliski oldugunu belirlemistir. Eldeki arastirmayla benzer sonuglara ulasan
yazarlar, okuma aliskanliginin elestirel diisiinme egiliminin 6nemli bir belirleyicisi oldugunu ifade
etmistir. Demirer, Cintas Yildiz ve Siinbiil (2011) de okuma aliskanliginin elestirel diisiinmeyi
gelistiren bir yasam boyu 6grenme kaynagi oldugunu ifade etmektedir. C)zensoy (2011) tarafindan
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yapilan arastirmada da okumanin ve 6zellikle sorgulayarak okumanin elestirel diisiinme becerisini
artirdig ifade edilmektedir. Karasakaloglu, Saracaloglu ve Yilmaz Ozelgi (2012) de elestirel bakis
acistyla gerceklestirilen okuma etkinliklerinin sorgulama, anlam ¢ikarma ve {iist bilisi gelistirme
agisindan Onemini vurgulayarak bir anlamda bu siirecin yansitici diisiinme agisindan Onemini
vurgulamaktadir. Hatton ve Smith (1995) de gelistirilen programlarda ogrencilere kurgusal ve
kurgusal olmayan kitap okuma gorevlerinin verilmesinin yansitici diisiinmeyi gelistirmede etkili
oldugunu ifade etmektedir. Hong ve Lin (2011) kitap okuma kuliiplerinin hem olumlu, hem {ist
bilissel diisiinmeyi gelistirdigini belirtirken, Murphy, Rowe, Ramani ve Silverman (2014) da
okumanin elestirel diisiinmeyi destekleyen bir etkinlik oldugunu vurgulamaktadir.

Yukaridaki bulgularla tutarli olarak ¢alisma grubunun gazete okuma sikliginin, elestirel
diisiinme diizeylerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Yansitict diisiinme agisindan
bakildiginda her zaman gazete okudugunu belirten 6gretmen adaylar: lehine anlamli farklilik oldugu
belirlenmekle birlikte bu durumun istatistiksel agidan anlamli olmadig1 saptanmistir. Sen (2009)’in
calismasinda elestirel diisiinme egiliminin gazete okuma siklig1 degiskeninden bagimsiz oldugu
saptanmuis, kitap ve gazete okuma aliskanlig: ile elestirel diisiinme egilimi arasinda anlamli bir iliski
bulunmamasinin sasirtict oldugunu ve beklentilerin disinda bir sonu¢ oldugunu vurgulamistir.
Nitekim Facione ve Facione (1997) ile Hawkins (2012) goniillii olarak okumaya ayrilan zaman ile
elestirel diisiinme egilimi arasinda olumlu iliski oldugunu ifade etmektedir. Bu baglamda egitim
fakiiltelerinde okuma ve elestirel okuma etkinlikleri gerceklestirmelidir. Okumaya yonelik 6grenci
topluluklar1 kurulup kitap ve gazete okumaya 6zendirici gesitli etkinlikler gerceklestirilmesi, gazeteci
ve yazarlarin konusmaci oldugu konferanslar diizenlenmesi saglanabilir. Kiitiiphane kaynaklarinin
kullanimina yonelik egitimlerle okuma ilgileri artirilmaya ¢alisilmalidir.

Aragtirmada; Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimleri ve yansitict diisiinme
diizeylerinin, sosyal medya kullanim sikligina gore anlamli farkliliklar olusturmadig: belirlenmistir.
Bu noktada sosyal medya araglarmin hangi amaglarla kullanildiginin da incelenmesi gerekliligi ortaya
cikmaktadir.Internet ve sosyal medya araglari bilingli kullanildiginda ve informal 6grenmeye hizmet
ettiginde gelisime katki saglayici olmaktadir. Bu anlamda medya okuryazarligi egitimi verilmesi
onemli goriilmektedir (Kartal, 2013; Yakin ve Evin Gencel, 2013).

Calismada elestirel diisiinme egilimi ile yansitict diisiinme arasinda pozitif yonde ve orta
diizeyde iliski oldugu belirlenmistir.Regresyon ¢oziimlemesi de elestirel diisiinme egiliminin,
yansitici diisiinmenin anlamli bir yordayicis1 oldugunu gostermistir. Bu bulgu, 6grenme siirecinde
sorgulayic1 yansitmanin yansitici diisiinmede en iist diizeyi oldugu, sorgulayici yazma ile elestirel
diisiinme becerisinin gelistigi, sorgulama ve yansitmanin iligkili oldugu yoniindeki bulgularla (Bloom,
1981; Colley, Andrea & Carol, 2012; Duban ve Yanpar Yelken, 2010; Kolb, 1984; Mezirow, 1991) aymn
yondedir. Egitim fakiiltelerinde Kolb’'un deneyimsel 6grenme kuramina dayali egitim, basamakl
Ogretim, etkin Ogrenme teknikleri gibi uygulamalarla s6z konusu diisiinme becerilerinin
gelistirilmesine c¢alisilabilir. Yansitici ve elestirel diisiinebilen bireyler yasam boyu o6grenme ve
gelismeyi benimsemektedir.

Rehberlik ve psikolojik danigsma; hangi egitim kademesinde olursa olsun 6grencilerin bireysel,
psikolojik bir ¢ok konudaki problemlerini ¢dzebilmelerinde en yakin danisma noktasi oldugu icin
onemlidir. Bu birim 6grencinin bireysel sorunlarinin ¢oziimiinde rehber rol oynadig: gibi 6gretmen-
aile-6grenci {icgeninde yasanan sorunlarin ¢6ziimiinde de daima 6grenciye destek vermektedir. Bu
sorunlarin ¢oziimii icin Oncelikle 6grenciyi gelisimsel psikolojik olarak her yoniiyle ele almasi,
ardindan olasi ¢oziim yollarina iliskin etrafina diisiinmesi gerekmektedir. Bu siirecte 6grenciye en iyi
sekilde rehberlik edebilmek icin aileler, Ogretmenler ve Ogrenciler ile goriismelerde
bulunabilmektedir. Tiim bu goriismeler sonucunda elde edilen bilgiler, 6grencinin 6zellikleri rehber
Ogretmen tarafindan analiz edilir. Bu analiz sonucunda rehber 6gretmen 6grencinin sorunlarmin en
iyi ve en saglikli sekilde ¢oziilmesi icin gerekli rehberligi yapar. Rehber 6gretmenin sorunlari ¢ézme,
yoneltme, danismanlik gibi gorevlerini yerine getirmesinde durumlara elestirel yaklasma, sorgulama,
yansitma, olasi sonuglar1 goz dniinde bulundurma konularindaki etkilili§i onlarin yansitic1 ve elestirel
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diisiinme becerileri ile ilgilidir. Rehber 6gretmenler i¢in bu derece 6nemli olan diisiinme becerilerinin
hizmet Oncesi egitim siireclerinde incelenmesi ve gelistiriimeye yonelik faaliyetlerde bulunulmasi
onemli goriilmektedir. Bu nedenle arastirmada rehberlik ve psikolojik danismanhik boliimii
ogrencileri incelenmistir.Farkli boliim ve branslardakiogretmen ve 6gretmen adaylarinin séz konusu
becerilerini inceleyen nicel, nitel ve karma arastirma desenlerinin kullanildig1 ¢alismalarin program
gelistirme ve 6gretmen yetistirme alanlarina katk: saglayacag: diisiiniilmektedir.

Diisiinme becerileri, egitim siire¢lerinde temel becerilerdir. Genelde tiim 6gretmenlerin 6zelde
rehber o6gretmenlerin elestirel ve yansitici diisiinebilme becerilerine sahip olmasi 6grenme 6gretme
siireclerini tasarlama, 6grencilere model olma, sorun ¢dzme ve egitim siireglerinin niteligini artirmada
etkili olacaktir. Rehber 6gretmenin elestirel ve yansitict diisiinebilme becerileri 6grenciler ile ilgili
alinacak kararlarda, yapilan yoneltme ve yerlestirme hizmetlerinde, danismanlik siireglerinde,
sorunlarin ¢dziimiinde anahtar rol oynamaktadir. Sonug olarak, Gipe ve Richards’in (1992) “yansitici
diisiinme bir sorgulama siireci olup kendini gelistirmeyle sonuglanir” ifadesi de goz oOniinde
bulundurularak egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarinin diisiinme becerileri agisindan incelenmesi
ve gelistirmeye yonelik etkinliklerin yapilmasinin énemli oldugu diisiiniilmektedir.
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Extended Abstract

Investigation of Critical Thinking Tendency and Reflective Thinking Levels of Teacher Candidates

Reflective thinking is like a mechanism which supervises individuals’ own learning processes.
This thinking system is an effective way of thinking for individuals in finding what, how, in what way
to learn more effectively and efficiently. Critical thinking also involves a reflective and logical thinking
process. Both are also effective in the process of thinking and the development of lifelong learning.
The qualities which teachers have affect the quality of education. In this context, it seems important to
examine the teachers' properties acquired in the pre-service training process.

When the studies in the field of learning and teaching are examined, it is seen that thinking skills
are focused on and different ideas are put forward for the development of different thinking skills in
the preparation of programs. With the adaption of a constructivist approach to education in Turkey,
such thinking types as critical thinking, rigorous thinking, creative thinking and reflective thinking are
among the elements developed in training programs. Critical and reflective thinking skills are
highlighted by many authors and associated with each other. These two qualities are considered
effective in teachers’ awareness of their own learning and teaching process and the training of
qualified teachers.

Teachers also act as models for the development of students' thinking skills as well as many other
issues. It has been emphasized that a teacher is the most important factor in preparing students as
individuals who express themselves, question and discuss their thoughts in a fear-free, modern
environment which discourages memorization.

This study aims to examine the situation of teachers in terms of those skills in the process of pre-
service training. It also aims to provide recommendations for dealing with deficiencies and contribute
to the literature by examining the relationship between critical and reflective thinking.

In line with this rationale, the following questions are examined in this study:
Among teacher candidates;

*  What are the critical thinking and reflective thinking levels?

*  Is there a significant difference between critical thinking and reflective thinking level scores
according to book reading, newspaper reading and frequency of social media use?

* Is there a significant relationship between the level of critical thinking scores and reflective
thinking?

*  What is the predicting level of the critical thinking score over the reflective thinking score?

For the purposes of this study, the single screening model and relational screening model were
used together. The sample of the study consists of (N = 157) teacher candidates who study at
Canakkale Onsekiz Mart University, Faculty of Education in the department of Guidance and
Psychological Counseling. 23.7% of the study group are in their first year, 26.3% are in their second
year, 26.9% are in their third year and 23.1% are in their fourth year in the program. As data collection
tools, "Reflective Thinking Determining Level Scale" which was developed by Kember (2000) and
adapted to Turkish by Basol ve Evin Gencel (2013) and "California Critical Thinking Disposition
Inventory" which was translated into Turkish by Kékdemir (2003) were used.

With regard to the first question of the study, focusing on what teachers' levels of reflective
thinking and critical thinking tendencies showed; it was determined that critical thinking tendency
was “good” and level of reflective thinking was "medium". With regard to teacher candidates’ critical
thinking levels: it is noteworthy that the lower the frequency of reading books is, the lower the critical
thinking tendency score is. A similar finding also appeared for newspaper reading frequency of
teacher candidates. Teachers rarely reading newspapers have obtained a minimum score of (X=
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216.45), the teachers always reading newspapers have gained a maximum score of (X= 233.93).
According to the Scheffe test, the critical thinking tendency scores of the teacher candidates who
always and often read newspapers were significantly higher than those who rarely read newspapers
(F @153 =6.88, p<.05). In the study, it has been determined that the levels of critical thinking skills of
participants who usedsocial media were higher than the others, however; this result is statistically of
no significance.

With regard to teacher candidates' reflective thinking level: teacher candidates’ reflective
thinking level scores showed no significant differences in terms of their frequency of reading; however
the more the frequency of reading books was, the more the level of reflective thinking score increased.
It was determined reading newspapers and social media usage frequency of teacher candidates
affected the level of reflective thinking, but; this result is statistically of no significance.

A significant and moderate correlation in positive direction has been observed between the
critical thinking tendency score and reflective thinking level scores of the teacher candidates. In
summary, it could be stated that as the teacher candidates’ critical thinking tendency level increased,
reflective thinking level increased. As a result of the analysis done in order to determine the regression
level of teacher candidates’ critical thinking tendency scores over reflective thinking level scores, the
critical thinking tendency seems to explain 14% [R = .374, R 2 = .140] of the variance related to the level
of reflective thinking [Fq,1549=25.10, p<.05]. Beta value (3 = .37) indicates this relationship is positive. In
other words, the critical thinking tendency seems to be a significant predictor of reflective thinking.

The results showed that the participants’ critical thinking tendency and reflective thinking levels
differed in terms of various variables. There was a positive and significant relationship between these
two ways of thinking and the critical thinking tendency explained 14% of the variance related to the
level of reflective thinking were among the findings of the study.

In the study, it was determined there was a positive and moderate relationship between reflective
thinking and critical thinking tendency. Regression analysis also showed that the critical thinking
tendency was a significant predictor of reflective thinking. The findings of the study are in line with
the findings of most of research (Bloom, 1981; Duba and Yanpar Yelken, 2010; Kolb, 1984; Mezirow,
199; Colley, Andrea and Carol, 2012) which reveal a relationship between questioning and reflecting.
In faculties of education, with applications such as active learning techniques, education based on
Kolb's experiential learning theory, stepped education can be investigated to develop these skills.
Individuals who are able to think reflectively and critically have embraced lifelong learning and
development. The research studies which examine these skills based on quantitative, qualitative and
mixed methods can contribute to the curriculum development and teacher training.
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