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Yiiksekdgretimin Bu calismada, Sosyal Bilgiler ders kitabmin, flkégretim Programindaki
temel ve Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki alan becerilerini kazandirma konusundaki
yeterliliginin, 6gretmen goriisleri acisindan degerlendirilmesi amaglanmistir. Arastirmada betimsel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin nicel boyutunda, Ankara ili merkez ilgelerinden alt,
orta ve st sosyo ekonomik diizeyi temsil eden 75 ilkdgretim okulundan 132, 5. siuf 6gretmeni
Oorneklem olarak belirlenmistir. Nitel boyutunda galisma grubu 12 &gretmenden olusmustur.
Arastirmada nicel veriler anket, nitel veriler ise yapilandirilmis goriisme formu ile toplanmistir.
Nicel verilerin analizinde betimsel istatistik, nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz yontemi
kullanilmigtir. Aragtirmanin nicel verilerinden elde edilen en 6nemli sonug soyledir: Ogretmenler,
Sosyal Bilgiler ders kitabinin, elestirel diisiinme, aragtirma ve iletisim becerilerini &grencilere
kazandirma konusunda kismen yeterli oldugunu, buna karsin sosyal katilim, degisim ve
stirekliligi algilama becerilerinin yeterli olmadigini belirtmislerdir. Nitel verilerden elde edilen
sonuglardan en O6nemlisi ise; 6gretmenlerin ¢ogunlugunun, hem temel hem de alan becerilerin
kazandirilmasinda ders kitabinin yeterli olmadigini vurgulamasidir. Resmi programin hedefleri ile
ders kitaplarmin igerigi birbiri ile Ortiismezse, diisiince, beceri, deger ve tutumlarin dgrenciler
tarafindan kazanilmasi son derece zordur. Bu durumun olumlu yo6ne evrilebilmesi icin 6gretim
programlarinin ve ders kitaplarinin igerikleri siirekli olarak degerlendirilmeli ve gelistirilmelidir.
Ders kitaplarmin igerigi, egitim programlarinin hedeflerini kazandirabilecek nitelikte hazirlanmali
ve aralarinda celigki olup olmadig1 devamli olarak degerlendirilmelidir.

Anahtar sozciikler: Sosyal Bilgiler, sosyal bilgiler ders kitabi, ders kitab1 degerlendirme,
beceri 6gretimi

Abstract

Higher This study aims at analyzing the adequacy of the Social Studies textbook in
instilling the basic skills included in the primary school curriculum as well as the field related
skills in the curriculum for the social studies course based on teachers’ views. The research
employs a descriptive survey model. A total of 132 teachers teaching the 5th graders in the 75
primary schools, which are representative of the low, middle and high socio-economic levels
located in the central districts of Ankara, were determined as the research sample on the
quantitative dimension. On the qualitative dimension, however, the study group was composed
of 12 teachers. The quantitative data were collected through a questionnaire whereas the
qualitative data were collected through a structured interview form. Descriptive statistical
analysis method was used for analysis of quantitative data and also, descriptive analysis method
was used for qualitative analysis. The most important result obtained from quantitative data in
the research demonstrated that teachers believed that Social Studies textbook was partly
adequate in terms of instilling in students critical thinking as well as research and
communication skills, but that it was inadequate in terms of instilling social participation skills
and perceiving the change and continuity. The most remarkable result obtained from the
qualitative data was that the majority of the teachers had emphasized the inadequacy of the
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textbook in instilling both basic and field related skills. It is extremely difficult for learners to
gain the necessary thoughts/ideas, skills, values and attitudes unless the official curriculum
matches the content of the textbooks. To change this situation into a positive case, the content of
the curricula and of the text books should constantly be revised and improved. The content of
the textbooks should be designed in a way so as to facilitate the curriculum objectives to the

learners, and whether or not there are any contradictions between them should continuously be
checked.

Key words: Social Studies, social studies textbook, evaluation of textbook, teaching skill.

Giris

Sosyal bilgiler, sosyal olan seyleri calismaktr.
John Dewey

Her {ilke, yenilikleri ve degisimleri izleyebilmek icin kendi egitim yaklasimlarini ve
uygulamalarini siirekli bir bi¢cimde sorgulamak zorundadir. Bu sorgulama, daha ¢ok bireylerin, hangi
bilgi ve beceriler ile donatilacagi ve bunun nasil yapilacag: konulari iizerine odaklanmalidir. Bu bilgi
ve beceriler, bilgiyi kullanma, yaratici ve elestirel diisiinme, arastirma, sorgulama, sorun ¢6zme,
bilimsel ve teknolojik gelismelere uyum saglamay1 kapsamaktadir. Son zamanlardaki alan yazinda bu
beceriler, 21. yiizyil becerileri olarak vurgulansa da kavramlarin iizerinde diisiiniildiigiinde, bu
becerilerin sadece bu yiizyil ile iliskili olmadig1 kolayca goriilebilir. Ancak ge¢miste de 6nemli olan bu
beceriler, giiniimiizde, yonii ve yogunlugu degiserek karmasiklasmistir. Bu bilgi ve beceriler,
yasamda bir insanin varligin siirdiirebilmesi, yasadig1 toplumla uyum iginde olabilmesi ve topluma
katki saglayabilmesi i¢in her zaman gerekli olmustur. Bu bilgi ve becerilerin kazandirilmasi, egitimin,
toplumun, toplumun en kiiglik parcasi olan ailenin gorevidir ve Ozellikle sosyal bilimlerin
kapsamindadir.

Sosyal bilimler, bireylerin kendi sosyal diinyalariyla ilgili cesitli problemler karsisinda,
gozlemlemeyi, sorular sormayi, bilgiyi arastirmayi, gozlemlerini ve fikirlerini farkli bicimlerde
acgiklamayi, kendi bakis acilartyla ilgili tartismay1 ve harekete gegmeyi olanakli kildigindan tiist diizey
diisiinmenin en yogun ise kosuldugu alanlardan biridir. Ogrencilerin kendi bilgilerini olusturmalar:
goriisii, sosyal bilimler egitiminde biiyiik 6neme sahiptir (Sunal ve Haas, 2002: 9). ABD’deki Sosyal
Bilimler Ulusal Konseyi (NCSS), sosyal bilimlerin 6gretimi ve 6greniminin “anlamli, biitiinleyici, degerli,
diisiindiiriicii ve aktif” olmas1 gerektigini savunmaktadir. Sosyal bilimler 6grenimi, sosyal bilimlerin her
alan1 ile ilgili fikirleri ve bu fikirler arasindaki iliskiyi biitiinlestirme ve kurma siirecinin
gerceklesmesine de olanak saglamaktadir (NCSS, 1994).

Sosyal bilimler, toplumla ilgili disiplinlerin belirli kurallarla bilimsel bir cercevede incelenmesini
amagclayan (Safran, 2008), Sosyal bilgiler ise, sosyal ve beseri bilimlerini, vatandashk yeterliklerini
gelistirmek amaciyla kaynastiran ¢alisma alanlaridir (NCSS, 1994). Baska bir anlatimla, sosyal bilimler,
insan ve toplum iligkilerini inceleyen alanlarda sistemli ve derinlikli bilimsel ¢alismalarin biitiiniinii
kapsayan bir bilim daliyken; sosyal bilgiler, sosyal bilimler alanindan segilmis, 0grencilerin
seviyelerine gore basitlestirilmis konular1 igeren bir derstir.

Bu arastirmada sosyal bilimlere ait bilgi, beceri ve degerlerin kazanilmasimin etkili oldugu Sosyal
Bilgiler dersi {izerine odaklanilmistir. Sosyal Bilgiler dersi, 6grencilerin karmasik ve ¢ogu kez ig ige
girmis diinyalarinda karsilasacaklar: sorunlarla basa ¢ikabilmeleri icin gerekli bilgi, beceri ve degerler
ile donanmalarin1 saglar (Oztiirk,  2007). Ayn1 zamanda, bireyin toplumsal kisiliginin
olusturulmasinda ve gelistirilmesinde 6nemli bir islevi yerine getirir. Bu islev, dgrencinin kendi
bireyselligini koruyarak, toplumla bir biitiin halinde ve toplumun gelismesine faydali, sorumlu bir
vatandas olarak yetismesi amaci ile de Ortiismektedir.
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2005 yilinda uygulamaya konulan ﬂkégretim Programinda beceriler, temel ve alan becerileri
olmak tizere iki grupta ele alinmistir. Temel beceriler, anahtar becerilerdir ve gesitli alanlara
aktarilarak kullanilir. Bu beceriler, okuldaki 6grenmeleri kolaylastirdigi gibi yasam boyu 6grenmeyi
de saglar. (Dionet, 2002; akt, Giines, 2010). Hkégretim Programinda dgrencilerde, dgrenme siireci
icerisinde kazandirilmasi, gelistirilmesi ve yasama aktariimas: tasarlanan kabiliyetler olarak tanimlanan temel
beceriler (MEB, 2005: 52), sdyle siralanmistir: Elestirel Diisiinme, Problem Cozme, Yaratici Diisiinme,
Karar Verme, iletigim, Empati, Arastirma, Girisimcilik, Tiirkceyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma ve Bilgi
Teknolojilerini Kullanma.

Alan becerileri ise bir alanla ilgili gelistirilen ve her bir derse ait olan becerilerdir. Ogretim
programlarinda temel beceriler ile alan becerileri arasinda bag kurulmasi hedeflenmektedir. Sosyal
Bilgiler dersinin alan becerileri, Gozlem, Sosyal Katilim, Mekan1 Algilama, Degisim ve Siirekliligi Algilama,
Zaman ve Kronolojiyi Algilama olarak siralanmigtir (MEB, 2005). Bu becerilerin tamami Sosyal Bilgiler
ders kitabinda yer alan 6grenme alani ve konularla iliskilendirilmistir (MEB, 2008a). Tiim beceriler,
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda tanimlanan etkili ve sorumlu vatandasta bulunmasi gereken
ozellikler olarak kabul edilebilir. Bu arastirmada ilkdgretim temel becerilerinden elestirel diisiinme,
arastirma ve iletisim becerileri; Sosyal Bilgiler dersi alan becerilerinden ise sosyal katilim, degisim ve
stirekliligi algilama becerileri temel alindigindan, bu beceriler ayrintili bir bicimde agiklanmistir.

1lkogretim Programinda Kazandirilmas: Hedeflenen Temel Beceriler

Elestirel Diisiinme Becerisi

McTighe ve Schollenberger’e gore (1991) hizli teknolojik gelismelerin yasandig bilgi ¢caginda,
ekonominin gerektirdigi insan giicii 6zellikleri, gegmis zamanlara gore daha ¢ok elestirel ve yaratici
diistinme, problem ¢dzme gibi iist diizey diisiinme becerileri arasinda yer almaktadir (akt. Doganay,
2007). Paul (1991), elestirel diisiinmeyi, gozlem ve bilgiye dayanarak sonuglara ulasma olarak; Norris
(1985), oOgrencilerin tiim bildiklerini bir konuya uygulayarak kendi diisiinme becerilerini
degerlendirip davranislarini degistirmeleri olarak tanimlamaistir. Branch (2000) elestirel diisiinmenin,
diisiinmeden farkli oldugunu, ¢ilinkii elestirel diisiinen bireyin kendi diisiinme siirecinin farkinda
oldugunu ve diisiinmesinin kalitesini yiikseltmek icin kendi diisiinme siirecini gozlemledigini
belirtmistir (akt, Akb1yik, 2002). Elestirel diisiinme, beceri temelli olarak 6gretilmelidir (Ennis, 1991).
Beceri temelli olarak ogretildiginde, konu icerisindeki temel disiplinlerin tekrarlanmasindan
kagimilmis olur ve ayn1 zamanda kazanilan biligsel becerilerin, diger derslere uygulanmasi ve o dersler
tarafindan desteklenmesi daha kolay olur (Aybek, 2007).

Elestirel diisiinme egitiminin temel amaci, mevcut otoritelerden farkli ve bagimsiz diisiinebilen
bireyler yetistirmektir. Bunun icin de elestirel diisiinmenin ilkdgretim diizeyinde kazandirilmasinin
onemi oldukca biiyiiktiir. Hkégretimde elestire] dfiistinme becerilerinin &gretilmesi somut
diisiinmeden soyut diisiinmeye gecisi kolaylastiracagr igin o&grenciler ileri diizeyde diisiinmeyi
ogrenirler (Yagci, 2008). Sosyal bilgiler dersinde ise elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasinin
amaci, demokratik yasam kiiltiiriiniin korunmasi ve gelistirilmesidir. Arastirmalar, elestirel diisiinme
becerisinin, Sosyal Bilgiler dersinde gelistirilebilecegini vurgulamistir (Aybek, 2007; Semerci ve
Yanpar, 2010, Yagci, 2008).

Bu ders kapsaminda, elestirel diisiinme becerisinin iginde yer alan akil yiiriitme, analiz ve
degerlendirme gibi zihinsel siirecler ise kosulacagindan, bu beceri bir 6grenci i¢in Snemli bir
kazanimdir. Elestirel diisiinmede, diisiinme siirecleri bilimsel kanitlar {izerinden siirdiiriildiigiinden,
Ogrencilere bu becerinin Ogretilmesi onlarin etkili ve sorumlu birer vatandas olmasimi saglama
konusunda etkili olacaktir. Ciinkii bilimsel kanitlara dayali diisiinme, tarafsiz, gercek¢i ve
onyargilardan uzak bir diisiinme tarzidir.
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Arastirma Becerisi

Bilgi {iretmenin temel yolu bilimsel arastirma siirecidir. Bu siirece odaklanmis bir dgrenme
siirecinde 6grenmenin kaliciigt ve anlamliligi artacaktir. Ogrenme siirecine etkin olarak katilip,
aragtirarak ve inceleyerek &grenen Ogrenciler, hem sadece bilgiye degil, bilgiyi {iretme siirecine
odaklanmakta, hem de kendi deneyimlerinden anlam ¢ikartmay1 6grenmektedirler.

Ogrencﬂerin bilgi islem siirecinin arastirma yapma ve karar verme asamalarinda basarili
olabilmeleri icin veri toplama ve degerlendirme becerilerine sahip olmalar1 gerekir. Bu yetenek, bir
cok beceriyi de kapsamina alir. Bu becerilerden bazilari, gozlem yapma, dinleme, cesitli kaynak
materyalleri kullanabilme, grafik, tablo, sekil ve diyagramlari yorumlayabilme, harita ve kiireleri
kullanabilme, zaman kavramini ve ardisikligini basari ile algilayabilme olarak sayilabilir (Demirkaya,
2003).

[Ikégretim Programinda arastirma becerisi, dogru ve anlamli sorular sorarak problemi fark etme,
kavrama, planlama ve test etme olarak tanimlanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005). Problem
¢6zmenin, bilinenden yola ¢ikilarak bilinmeyeni sistematik ve analitik olarak ortaya ¢ikarmak igin
yapilan diisiinsel bir etkinlik oldugu kabul edilmekte ve bu siiregte arastirma ve inceleme
becerilerinin ise kosulmas: gerekmektedir.

Sosyal Bilgiler dersine iliskin olarak ise, bu dersin, diisiinmeye dayali arastirma yoluyla
Ogretilmesi, Ogrencilerin toplumsal ve bireysel problemler karsisinda elestiren, soru sorabilen,
bagimsiz karar verebilen, {iretebilen ve bu problemleri ¢ozebilen bireyler olarak yetistirilmesini
amacglamaktadir.

Iletisim Becerisi

fletisim, bilgi iiretme, iletme ve bilgiyi algilama siirecidir. Iletisim kurmakta asil amacg,
anlasilabilir mesajlarin gonderilmesi yoluyla, kars: tarafin tutum ve davranislarini etkilemek ve belli
bir amaci gergeklestirmektir. Iletisim becerileri, pek ¢ok beceri i¢in temel olusturmakta ve s6zel olan /
olmayan mesajlara duyarlilik, etkili olarak dinleme ve tepki verme biciminde 6zetlenmektedir (Ozer,
2006). Insan bireysel yasaminda kendisiyle, sosyal yasaminda ise diger insanlarla iletisim kurarak
yasamini siirdiiriir. Iletisim bilingli bir siirectir ve insamin ozellikle sosyal yasaminin temelini
olusturur. Insanlarin birbirlerini anlamalar1 , birlikte yasayabilmeleri ve insanin kendini sosyal bir
varlik olarak ifade etmesi i¢in iletisim zorunludur. Toplumsal iletisimin iyi kurulmas: durumunda da
insanin toplumsal bir varlik olarak bagarili olmas: kag¢inilmaz olacaktir (Tutar ve Yilmaz, 2013).

Hkégretim Programinda iletisim becerisi, dinleme, sozlii ya da yazili olarak kendini ifade etme,
tartisma, baglanti kurma, farkli perspektiften bakma, acik fikirli olma, baskalarmin diisiince ve
duygularmi anlama, farkliliklara saygi duyma, goriislerini gerekcelendirme ve ortak bir amag
cevresinde toplanma seklinde tanimlanmistir (MEB, 2005). Modern ve demokratik bir toplumun
biitiin fertlerine saglayacagi en onemli hizmet, onlar1 etkili bir iletisime sahip; okudugunu ve
dinledigini dogru anlayabilen; konustugu ve yazdig1 acik, anlasilir ve yanhis anlamalara sebebiyet
vermeyen; duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilen bir duruma getirmektir (Kiigiik, 1998).

Ayrica toplumun biitiin bireylerinin gorev sorumluluklarini yerine getirmeleri ve kendi haklarmni
ifade edebilmeleri icin kisiler arasi iletisim becerilerinin yiiksek olmasi gerekmektedir. Bu amagla
gelistirilen iletisim becerileri hem bireyin ve toplumun yasamina zenginlik ve sayginlik getirecek, hem
de kisileraras: saglikli iligkiler olusmasini saglayacaktir. Bu nedenle, iletisim becerisi her ne kadar
temel beceri olarak kabul edilmis olsa da, sosyal bilgiler dersinin amaci geregi de 6nemli bir beceri
alani olma 6zelligi tasimaktadir.

Uluslararasi Egitim Programlari ve Ogretim Calismalar1 Dergisi / 2014 Cilt: 4, Say1: 8



Sosyal Bilgiler Ders Kitabinin Degerlendirilmesi 27

Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Kazandirilmas: Hedeflenen Alan Becerileri

Sosyal Katilim Becerisi

Bireylerde bilgi, beceri ve degerlere iliskin donanimin olusturulmasi, etkin bir toplumsal katilimi
gerceklestirmek igindir. Boyle bir katilim icin baz1 kisisel, grup etkilesimi ve sosyal/siyasal becerilerin
gelistirilmesi gerekmektedir.

Sosyal katilim becerisi, bireyler arasindaki iliskileri, toplulugun arasindaki bagi veya bir grubun
grup olarak ortaya ¢ikmasini ve grup baginin siirmesini saglar. Sosyal bilgiler dersi kapsaminda
sosyal katilim becerisi, farkli inanglara, kiiltiirlere, ihtiyaglara, duygulara, sorunlara, diger bireylerin
hedeflerine, birey ve gruplarin sorumluluklarina, hak ve 6zgiirliiklerin ¢ignenmesine karst duyarlilik
gosterme; grup calismalar1 planlamada, karar vermede, uyusmazhik durumlarinda ¢éziim onerisi
gelistirme, gerektiginde lider, gerektiginde ise takipgi olarak hizmet verme, yapict grup etkilesimi
kurma; adalet, esitlik ve diger demokratik degerlerin yayilmasinda sorumluluk {istlenmeye yonelik
davranislarin gelistirilmesini amacglamaktadir (Oztiirk, 2007).

Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

Degisim ve siireklilik, ozellikle sosyal bilimlerin iki onemli temel O&zelligi olarak kabul
edilmektedir. Ciinkii, bu beceri insanlara yasadiklar: zaman oncelikli olmak iizere, ge¢cmisten bugiine
meydana gelmis ve gelecekte yasanabilecek olaylar1 binlerce yillik insanlik tarihi igerisinde dogru yere
koyma, bu zaman ¢izgisinde insanligin bir yandan devamli bir degisim, diger yandan da siireklilik
igerisinde oldugunu kavrama olanag1 verir (Demircioglu ve Akengin, 2007).

Sosyal bilgiler dersinin tarihe dayali konularinin anlamlandirilabilmesi icin, ge¢misteki olaylarin
meydana geldigi zaman diliminin nasil 6l¢iildiigii ve belirli donemlerin nasil nitelendirildiginin
bilinmesi zorunludur. Ayrica degisim ve siireklilik kavramlarinin 6gretiminde de 6grencileri aktif ve
tiretken kilacak bir dizi 6gretim etkinliginin kullanilmas: gerekmektedir.

Yukarida agiklanan Hkt’)gretim Programi temel ve Sosyal Bilgiler dersi alan becerileri degisik
Ogretim yontem ve teknikleri ve ders materyalleri ile kazandirilabilir. Bu materyallerin en
onemlilerinden biri ders kitaplaridir. Ders kitaplari, yazim ilke ve kurallarmna uygun olarak
hazirlandiginda, 6grenci ve 6gretmen icin 6nemli yol gostericidir. Ders kitabinin ilgili dersin 6gretim
programi ile tutarl: bir biitiinliik icerisinde olmasi gerekmektedir. 2004 yilinda gergeklestirilen egitim
programindaki degisim, dogal olarak ders kitaplarin1 da etkilemis ve ders kitaplarmin yapi ve
icerigini, igerigin sunum bicimini, icerikte yer alan etkinlikleri ve islevlerini, 6grenmenin
degerlendirilmesine olanak saglayan unsurlari da degistirmistir. Ayrica ders kitaplar1 tiglii takim
haline getirilerek, Ogretmen kilavuz kitab1 ve Ogrenci galisma kitabi, ders kitab1 ile birlikte
kullanilmaya baslanmistir. Kitaplarin en 6énemli 6zelligi, egitim ve 6gretim programlarinda yer alan
bilgi, beceri ve degerlerle ortiismesidir. Bu iliskili yapi, 6grencilerin 6gretim hedeflerine ulasmasini
saglamay1 amaglamaktadir.

Amag

Bu ¢alismada, Sosyal Bilgiler ders kitabinin, Hkbgretim Programindaki temel ve Sosyal Bilgiler
Ogretim Programindaki alan becerilerini kazandirma konusundaki yeterliliginin, 6gretmen gortisleri
acisindan degerlendirilmesi amaglanmistir.

Onem

Egitim programlari, Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazirlanmaktadir. Programlarda yer
alan kazanimlara istenilen diizeyde ulasilmasi, hem &gretmenlere hem de diger ders materyallerine
baglidir. En temel ders materyali olan kitaplarin icerikleri programin kazanimlari ile értiismelidir. Bu
ortiisme ytlizeysel degil, hem hedefler, hem icerik, hem de etkinlikler agisindan derinlikli olmalidir. Bu
calismanin sonuglari, 6gretim programlar ile ilgili ders kitab1 arasindaki iliskiyi ve yeterligi ortaya
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koyacagindan 6nemlidir. Aciklanan gerekgelerle bu ¢alismanin verileri, MEB'1n ve diger ders kitaplari
yazarlarinin, kitaplar1 hazirlama siirecinde, Ogretmenlerin de ders kitaplarinin seciminde ve
kullaniminda, bilimsel bir yol izlemelerini saglayacagindan onemlidir.

Yontem

Arastirma Modeli

Arastirmanin modeli, betimsel tarama modelidir. Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma
yontemleri birlikte kullanilmistir. Bu yontem literatiirde karma yontem (Tashakkori ve Teddlie, 2003)
olarak ifade edilmektedir.

Evren /| Orneklem ve Calisma Grubu

Aragtirmada iki farkli veri toplama siireci yiiriitiilmesi nedeniyle drneklem seg¢imi iki bicimde
yapilmistir.

Evren ve Orneklem

Ankara ili merkez ilgelerinde bulunan ilkdgretim okullari, arastirmanin genel evrenini
olusturmaktadir. Arastirmanin c¢alisma evreninin belirlenmesinde ise tabakalamali Ornekleme
yontemi kullanilmistir. Tabakalamali 6rnekleme yonteminde evren 6nce arastirma bulgular: agisindan
onemli farkliliklar gosterebilecegi diisiiniilen degiskenlere gore alt evrenlere ayrilir (Karasar, 1998). Bu
arastirmada calisma evreni, sosyo ekonomik diizeylere gore (alt, orta ve iist) {i¢ tabakaya ayrilmistir.
Daha sonra her bir tabakay: temsil edecek birer ilge secilmistir. Bu ilgelerin seciminde, ilgelerde
bulunan ilkégretim okullarnin donanimlarina ve 6grenci sayilarina gore MEB tarafindan yapilan
derecelendirmelere dayanan istatistikler temele alinmistir. Calismada, alt-sosyo ekonomik diizeyi
(Alt-SED) temsil etmek ig¢in Mamak, orta-sosyo ekonomik diizeyi (Orta-SED) temsil etmek igin
Yenimahalle ve iist-sosyo ekonomik diizeyi (Ust-SED) temsil etmek icin de Cankaya ilgeleri
secilmistir. Mamak ilgesinde 93, Yenimahalle ilgesinde 86 ve Cankaya ilgesinde 108 ilkogretim okulu
bulunmaktadir. Bu okullar aragstirmanin ¢alisma evrenini olusturmustur.

Calisma evreninden drneklem secimi ise oranli kiime 6rnekleme yontemi ile yapilmistir (Karasar,
1998). Tabakalamali 6rneklemede evrenin ¢alisma evrenini temsil etme oranina gore alt evrenden
orneklem almabildigi gibi, belirli bir oranda da Orneklem secilebilmektedir (Balci, 2005). Bu
arastirmada Orneklem se¢me orami %20 olarak belirlenmistir. Buna gore, Cankaya ilgesinden 22;
Yenimabhalle ilgesinden 17 ve Mamak ilgesinden 19 ilkogretim okulu, c¢alisma evreninin %20’sini
olusturmustur. Arastirmada veri doniisiiniin saglanamamasi olasilig1 goz Oniine alinarak, her bir
sosyo ekonomik diizeyden secilen okul sayisi 25 olarak belirlenmistir. Okullarin sec¢iminde basit
tesadiifi 6rneklem yontemi kullanilmistir. Ogretmerﬂerin seciminde ise su yol izlenmistir; ¢calismanin
konu alam1 5. smif Sosyal Bilgiler ders kitabi olmasindan dolay:r her bir okuldan 5. siuf
ogretmenlerinden iki 6gretmen secilmistir. Her okuldan iki 6gretmen segilmesinin nedeni, alt sosyo
ekonomik diizeyi temsil eden ilkdgretim okullarinin bazilarinda en fazla iki 5. sinif subesi olmasidir.
Arastirmada toplam 150 6gretmen belirlenmistir. Verilerin doniis oranina gore Ust-SED’i temsil eden
ilkogretim okullarindan 46; Orta-SED’i temsil eden ilkogretim okullarindan 42 ve Alt-SED’i temsil
eden ilkdgretim okullarindan ise 44 6gretmen olmak {izere 132 6gretmen ile ¢alisma yiiriitiilmiistiir.
Ogretmenlerin 80’1 kadin ve 42'si erkektir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu igin, drneklem olarak secilen okullardan her bir sosyo ekonomik
diizeyi temsil eden iki ilkdgretim okulu, her ilkogretim okulundan da iki 5. smif 6gretmeni olmak
tizere, toplam 12 6gretmen segilmistir.
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Veri Toplama Araglarinin Hazirlanmasi ve Verilerin Toplanmas:

Aragtirmada, nicel verilerin toplanmasi amaciyla arastirmaci tarafindan anket hazirlanmistir.

Anketin hazirlanmasinda su agamalar izlenmistir:

a.

2005 yilinda uygulamaya konulan Hkégretim Programindaki temel beceriler ve Sosyal Bilgiler
Ogretim Programindaki alan becerileri ve bu becerilerin gostergeleri liste olarak
hazirlanmigtir.

Hazirlanan bu liste, bir forma doniistiiriilmiistiir. Bu form yedi sosyal bilgiler 6gretimi alan
uzmaninin ve yedi 5. sinif 6gretmeninin goriisiine sunulmustur.

Uzmanlardan ve d6gretmenlerden, Sosyal Bilgiler dersi igin oncelikli olarak dnemli goriilen ilk
bes beceriyi siralamalari istenmistir.

Her bir uzmandan alinan goriisler analiz edilmis ve 6nemli goriilen ilk bes beceri alam
belirlenmistir. Bu beceri alanlar1 sirasiyla Elestirel Diisiinme, Sosyal Katilim, Degisim ve
Siirekliligi Algilama, Arastirma ve Tletisim Becerileridir. Secilen bu bes beceriden ilk iigii temel
beceri, diger ikisi ise Sosyal Bilgiler alan becerileridir.

Uzman goriislerine gore secilen beceriler ve gostergeler, arastirmada veri toplama amaciyla
anket formuna doniistiiriilmiistiir.

39 maddeden olusan ankette Katiliyorum, Kismen Katiliyorum ve Katilmiyorum segenekleri ile
3’lii dereceleme kullanilmistir.

Aragtirmada, nitel verilerin elde edilmesi amaciyla goriisme formu hazirlanmistir. Anketten elde

edilen verileri desteklemek ve goriislerin olasi nedenlerine iliskin derinlemesine bilgi elde etmek

amactyla anket, goriisme formuna doniistiiriilmiistiir. Yapilandirilmis olan bu goriisme formu ile

nitel veriler toplanmistir. Goriismeler 6gretmenlerden izin alinarak ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Veriler, arastirmaci tarafindan 2009 yilinda toplanmuistir.

Verilerin Analizi

Nicel verilen analizinde, betimsel istatistik (f, %) kullanilmistir. Her bir maddeye iliskin

goriiglerin dagiliminin yogunlastigi secenekleri belirlemek amaciyla mod ve medyan degerleri de

belirlenmisgtir.

Gortisme formu ile elde edilen nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz yontemi

kullanilmistir. Betimsel analizde su agsamalar izlenmistir:

Nitel verilerin yorumlanmasi sirasinda istenildiginde orijinal verilere doniis yapabilmek igin
goriisme Sncesinde her bir 6gretmene kod verilmistir.

Ses kayit cihazi ile elde edilen veriler, bilgisayar ortamina aktarilmistir.

Veriler, goriisme formunda yer alan Katiiyorum, Kismen Katiliyorum ve Katilmiyorum
kategorilerine gore ayrilmistir.

Nicel verileri yorumlamak ve desteklemek icin 6gretmen goriislerinden orijinal ve dikkat
cekici alintilara yer verilmistir (Yildirim ve $imsek, 2005).

Nitel veriler, ilgili nicel veriler ile birlikte sunulmustur.
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Bulgular ve Yorum

Bulgularin bu béliimiinde, Hkégretim Programindaki temel becerilerden arastirma kapsamina
alinan elestirel diisiinme, arastirma ve iletisim becerilerine ait 6gretmen goriisleri sunulacaktir.

Elestirel Diisiinme Becerisi
Tablo 1

Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinin Elegtirel Diisiinme Becerisini Kazandirmaya Uygunluguna [liskin
Ogretmen Goriislerine Yonelik Sonuclar

Kismen
Katiliyorum Katilmiyorum
Katiliyorum TOPLAM
Elestirel Diigiinme Becerisi Mod Medyan 3) @) (0)
f % f % f % f %
Olaylar arasinda sebep-sonug
iligkisi kurma becerisini 2 2.00 3 273 72 545 24 182 132 1000
gelistiriyor.
Olaylardan kural ve ilkeye
ulagmasina imkan sagliyor. 2 2.00 28 21,2 78 591 26 197 132 1000
Olaylardan genellemelere 2 2.00 31 23,5 76 57,6 25 18,9 132 100.0
varmasini sagliyor.
Olaylar1 yorumlamada farkl
bakis agisi geligtirmesini 2 2.00 3 273 69 523 27 205 132 1000
kazandiryor.
Olaylar1 sorgulamasin 2 2.00 38 28,8 71 53,8 23 174 132 100.0
sagliyor.

Olaylari/olgular1 benzerlik ve

farkliliklara gore siniflama 2 2.00 29 220 81 614 22 16,7 132 100.0
yapmasini sagliyor.

Objektif dl¢iitler belirleyerek

degerlendirme yapmasini 2 2.00 35 265 64 485 33 250 132 100.0
sagliyor.

Bir konu ile ilgili ve ilgisiz 2 2.00 36 27,3 61 46,2 35 26,5 132 100.0
bilgileri ayirt etmesini sagliyor.

Olaylar hakkindaki kalip 2 2.00 32 24,2 66 50,0 34 25,8 132 100.0
yargilari fark ediyor.

Olaylardan / olgulardan

¢ikarimda bulunmasimi 2 2.00 31 235 77 583 24 182 132 100.0
sagliyor.

Sosyal bilgiler 5. Sinif ders kitabinin elestirel diisiinme becerisini kazandirmaya uygunluguna
iliskin olarak, 6gretmenlerin ¢ogunlugu, kitabin kismen uygun oldugunu belirtmistir.

Gorlisme yapilan Ogretmenler ise ders kitabinin elestirel diisiinme becerisini kazandirmaya
uygun olmadigini belirtmistir. Ogretmenler, elestirel diisiinme becerisinin gostergelerinden &zellikle
sebep sonug iliskisi kurma, olaylar:t yorumlamada farkli bakis agist gelistirme ve olaylari sorqulamasini saglama
gostergelerinin kazandirilmasinda ders kitabinin yeterli olmadigini ifade etmistir. Bu konuda iki
O0gretmenin yorumu soyledir:
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“Ogrencilerin sebep sonug iliskisini kurabilmeleri i¢in olaylar hakkinda konusmalars,
olaylar1 sorgulamalari, fikirlerini ifade edebilmeleri ve farkli goriisleri
dinleyebilmeleri gerekmektedir. S6z konusu becerilerin kazandirilmasi igin ders kitab1
yeterli degildir...”(K,37).

“Ogrencﬂer fikirlerini soyliiyorlar, ancak o fikre bagli farkli ve alternatif fikirler
iiretme, tartisma, planlama, eylemde bulunma gibi daha {iist diizey diisiinme
becerilerini gosteremiyorlar”(K,47)

Objektif dlciitler belirleyerek degerlendirme yapma gostergesine iligkin olarak ise bir 6gretmen,

“Ders kitabinda, olaylarin yasandigi dénemin kosullarini objektif bir bicimde ortaya
koyarak nedenlerine ve sonuglarma iliskin tartismaya yer verilmemistir” (E,48)
acgiklamasini yapmustir.

Bir konu ile ilgili ve ilgisiz bilgileri ayirt etme gostergesine iliskin olarak, bir 6gretmen;
“Ders kitab1 zaten ilgili bilgiyi vermis, metinler, resimler, etkinlikler bu bilgiler
tizerinde kurgulanmis. Bu durumda 6grencilerin ilgili olmayan bilgiye ulasmalar1 ve
ayirt etmeleri gibi bir davranisin olusmasi beklenemez” (E,45) yorumunu yaparken,
bir diger 6gretmen de bu goriisii destekleyen asagidaki agiklamay1 yapmuistir:

“Cocuk, bu bilgi ilgilidir, bu bilgi ilgisizdir gibi bir tartismaya hi¢ girmiyor. Kitapta
konu ile ilgisiz bilgiye de yer verilmis olsaydi, 6gretmen cocuklarin ilgili ve dnemli
bilgiyi ayirt etmelerini saglayabilirdi.... Ornegin ben bu konuda farkli bir etkinlik
yaptirdim. Bir resim verdim ve bu resimde konu ile ilgili 6geler oldugu gibi konu ile
hig ilgisi olmayan 6geler de vardi. Cocuklar resimde konu ile ilgili olmayan unsurlar:
ayirt edebildi. Ancak bu kitabin kazandirdig: bir beceri degil. Kitap zaten ¢ocuga ben
senin i¢in konu ile ilgili bilgiyi veriyorum demektedir” (E,43).

Elestirel diisiinme becerisi ile ilgili bir 6gretmen, olaylar hakkinda kalip yargilar: fark etme
gostergesini dikkate alarak, “ders kitab1 sanki bash basina kalip yarg: olusturmay: amaglamis” (K,45),
yorumunu yapmistir. Ders kitabinin elestirel diisiinmenin kapsaminda sorgulama, olaylari
yorumlamada farkli bakis agis1 gelistirme gibi davranislarin kazandirilmasi igin yeterli olmadiginda
kalip yargilarin olusmasi kaginilmazdir.

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin {icte biri bu becerilerin kazandirilamamasinin nedenini
ders kitabina degil, daha ¢ok uygulamalarin yetersizligine dayandirmistir. Elestirel diisiinme
becerisinin kazandirilmasinda ders kitabinin uygun oldugunu diisiinen 6gretmenler, daha ¢ok kendi
yonlendirmeleri ile bunun saglandigin belirtmislerdir. Narin (2009) tarafindan, Sosyal Bilgiler dersi
Ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerinin ve elestirel diisiinmeye yonelik kullandiklar1 6gretim
yontemlerinin incelendigi c¢alismada, Ogretmenlerin anket sonucunda elde edilen veriler
dogrultusunda elestirel diisiinme becerilerini gelistirici yoénde cevap verdikleri, ancak goriisme
sonuglarinda, 6gretmenlerin daha ¢ok soru cevap ve anlatim yontemini tercih etiklerini tespit
edilmistir. Cesitli arastirmalar da gostermektedir ki Ogretmenler, elestirel diisiinme becerisini
kazandirmada zaman zaman yetersiz kalmaktadirlar (Karadeniz, 2006; Leming, 1998; Ozdemir, 2005;
Tahiroglu, 2006; Tagkaya ve Bal, 2009).

Ders kitabinin, elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasi ig¢in uygun oldugu goriisiine katilan
Ogretmenlerin sayisinin az olmasi, arastirmanin onemli bir bulgusudur. Sunal ve Haas (2002),
ogrencilerin, elestirel diisiinmeyi olusturan Ozellikleri ve yetenekleri ilkogretim kademesinde
gelistirmeye baslayabileceklerini belirtmektedir. Smith (2003), egitim programlarinin, 06zellikle
ogrencilerin birer elestirel diisiiniir olmasini saglayacak yapida olmas: gerektigini belirtmistir . Ancak,
tilkemizde elestirel diisiinme becerisinin kazandirilmasina engel olan faktorler arasinda ogretim
programinin igeriginin yogun olmasi (Karadeniz 2006; Yagci, 2008) ve ders kitabinin yetersizligi
gosterilmistir (Yagce1, 2008). 2005 yilinda uygulamaya konulan Hkbgretim Programinda da elestirel
diisiinme becerisine sahip bireyler yetistirmenin dnemi sik¢a vurgulanmaktadir. Kalayci (2001), bu
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becerinin kazandirilmas: igin neler yapilmas: gerektigini soyle aciklamaktadir: Elestirel diisiinme,
yaratict diisiinme ve problem ¢dzme becerilerinin agik, net bir sekilde tanimlanmasi, igerigin
olusturulmasina yonelik asamalarin belirlenmesi, icerik asamalari ile beraber bu becerilerin 6gretme
yollarinin belirlenmesi gerekmektedir.

Arastirma Becerisi
Tablo 2

Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinin Arastirma Becerisini Kazandirmaya Uygunluguna Iliskin Ogretmen
Goriislerine Yonelik Sonuclar

Kismen
Katiliyorum Katilmiyorum
Katiliyorum TOPLAM
Arastirma Becerisi Mod Medyan (3) ) 1)
f % f % f % f %
Okudug 1
cucHti ahiamasim 2 200 52 394 62 470 18 136 132 1000
saghyor
Okudug 1
Hougunt yoramiamasint 2 200 52 394 60 455 20 152 132 100.0

sagliyor.

Metni anlamaya yardimeci olan

gorsel 6gelerdeki (resim grafik, 2 2.00 53 40,2 63 477 16 12,1 132 100.0
tablo ve ¢izelge) ipuglarini ve

agiklamalar: kullanmasini

sagliyor.

Olgu ve goriisleri ayirmasin

o 2 2.00 29 22,0 75 56,8 28 21,2 132 100.0
sagliyor.

Edindigi bilgiyi kullanilabilir

sekilde planlama becerisini 2 2.00 28 212 74 56,1 30 227 132 100.0
kazandiryor.

Uygun bilgi kaynagina ulasma

yollarinin 8grenilmesini 2 2.00 42 31,8 63 47,7 27 205 132 100.0
sagliyor.

Kaynak olarak toplumu nasil

yararlanabilecegini 2 2.00 31 235 79 59,8 22 16,7 132 100.0
O6grenmesini sagliyor.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu, ders kitabinin arastirma becerisini kazandirmak icin kismen uygun
oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin onemli bir kismi1 da tabloda yer alan ilk ii¢ gosterge icin, kitabin
bu beceriyi kazandirmak icin uygun oldugunu savunmustur.

Bu sonuglara karsin, goriisme yapilan Ogretmenler ise ders kitabinin arastirma becerisini
kazandirmak igin uygun olmadigini belirtmistir.

Okudugunu anlama gostergesine iligkin, iki 6gretmenin yorumu benzerlik gostermektedir:

“Ders kitabinda yer alan yazili metinlerin, 6grencilere okutturulmasi ile 6grencilerin
okuma ve okudugunu anlama becerisini kazandiklar1 yoniinde yanls bir alg1 var”
(E,43).

“Yazili metinlerin, dgrencilere okutturulmasi, arastirma becerisini tam anlamiyla
kazandirmayacaktir”(K,34).
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Ayni gostergeyi bir diger 6gretmen iletisim becerisi ile iliskilendirerek soyle yorumlamistir:

“Okudugunu anlamak ve yorumlayabilmek, yazili olarak iletilen bir mesajin ne
demek istedigini ¢Ozmektir. Ders kitab1 bilgiyi vermekte ancak bu bilgiyi
anlayabildigini gosteren etkinliklere sinirli yer vermektedir” (E,34).

Myers ve Savage'nin (2005) agiklamasi Ogretmenlerin bu yondeki goriislerini destekler
niteliktedir. Arastirmacilar, 6grencilerin ders kitaplarindan 6grenmesini saglamanin, onlardan sadece
metni okumalarin1 ve sorulari cevaplamalarini istemekten ¢ok daha fazla bir sey oldugunu
vurgulamaktadir. Ogrencilerin, oncelikle bilgi olusturmaya ve anlami kesfetmeye yardimci olacak
O0grenme stratejilerini nasil kullanacaklarin1 6grenmeye gereksinimleri vardir.

Metni anlamaya yardimci olan gorsel 63elerdeki (vesim grafik, tablo ve cizelge) ipuclarimi ve agiklamalar:
kullanma gostergesine iligkin olarak, goriisme yapilan Ogretmenler, diger gostergelere gore daha
olumlu sayilabilecek goriis belirtmislerdir. Ogretmenler ders kitabinin genel olarak en olumlu
ozelliginin gorsel 6gelere yer vermesi oldugunu diisiinmektedir. Ancak bir 6gretmenin,

“Ders kitabinda gorsel Ogeler olmasi giizel, ancak bazi resimler konunun
anlasilmasinda yiizeysel ve Ogrencilerin st diizey diislinme becerilerini
gostermelerinde yetersiz kalmis” (K,44), goriisii onemlidir.

Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda yer alan resimlemelerin degerlendirildigi arastirmada, Turan
(2008) resimlerin agik ve kapali kompozisyon olarak siniflandirildigini  belirtmistir. Agik
kompozisyon, konuyla ilgili resimlemenin disina ¢ikarak devaminin ¢ocugun hayal giiciine bagh
olarak gelistirilmesini saglayan bir teknik olarak aciklanmaktadir. Kapali kompozisyonda ise resimler
tizerinde Ogrenciler tarafindan bir miidahale yapilamamakta; resimler, verilmek istenen mesajlar
yoruma agik olmayan bir bicimde sunulmaktadir. Yukarida verilen 6gretmen goriisleri goz oniine
alindiginda, ders kitabinda yer alan resimlerin daha ¢ok kapali komposizyon bigiminde verildigi
sOylenebilir.

Uygun bilgi kaynagina ulagma yollarimin 6grenilmesini saglama, edindigi bilgiyi kullanabilir sekilde
planlama becerisini kazandirma, olgu ve goriisleri ayirma gostergelerine iliskin olarak 6gretmenler, ders
kitabinin 6grencilere cesitli bilgi kaynaklarina ulasma yolunu gostermedigini diisiinmektedirler. Bu
goriisli destekleyen bir 6gretmenin yorumu su sekildedir:

“Ders kitab1, 0grenciyi daha ¢ok internete yonlendirmektedir. Ogrenciler, bilgiyi
hangi kaynaktan elde edebilecegi konusunda, ya dgretmenden ya da ailelerinden
destek almadig siirece, ders kitabi bu yonlendirmeyi yeterince saglayamamaktadir”
(E,34).

Bu goriise ek olarak bir bagka goriis ise soyledir:

“Ogrencﬂer internette konuyu ¢esitli arama sitelerinden arastirip, okuma-inceleme-
yorumlama yapmaksizin sinifa getirmekteler. Ciinkii ders kitabinda &grencilere
verilen arastirma yonergeleri Internetten arastirn seklindedir” (E,41).

Bu agiklamay1 destekleyen bir 6gretmenin goriisii ise son derece anlamlidir:

“Cocuk bilgiyi topluyor ancak rapor haline getirmeyi bilmiyor. Bunu yapamadig; i¢in
de ¢ok ilging konulari merak ediyor ancak yapilandirmasini beceremiyor. Internetten
bilgiyi alip gelmek, arastirma yapmak ile esdeger kabul edilmemelidir. Bu sekilde
uygulandig1 siirece aragtirma becerisi gelismiyor. Geligtirilmesi gereken arastirma
becerisi de yanlis anlasiliyor” (K,47).

Mentis (2007) tarafindan yapilan sosyal bilgiler 6gretiminin standartlarinin belirlendigi ¢alismada
“farkli kaynaklardan bilgiye ulasma yollarina yer verme” standardinin oldukg¢a &nemli oldugu
vurgulanmigtir. Ancak, bir durumun 6neminin vurgulanmasi bu durumun 6nemi dogrultusunda
ogretildigini ya da dgrenildigini gostermemektedir. Bean (2000) ilging ve ilgi ¢ekici bir sorun hakkinda
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0dev yazmanin, arastirma yapmanin ayni zamanda elestirel diisiinceyi harekete gecirmek igin iyi bir
ara¢ oldugunu 6ne siirmektedir. Ciinkii yazma, diisiinmeyle siki bir baglant: icerisindedir. Bean yaz1
yazarken giiclitk ¢ekmenin, diisiinmede zorluk ¢ekmek oldugunu iddia etmektedir. Ders kitabindan
alinan ilgi gekici bir sorun hakkinda yazili bir 6dev hazirlamanin, 6grencilerin dogal merakin
uyandirabilecegini ve onlar1 6grenmeye giideleyebilecegini vurgulamaktadir.

Myers ve Savega (2005) tarafindan yapilan arastirmada da arastirma becerisine iliskin elde edilen
bulgulara gore 6gretmenler, ders kitaplarinin 6grencileri arastirma yapmaya istekli hale getirmedigi
goriisiinde olduklar1 belirlenmistir. C)grencilerin ders kitaplar1 disinda da bir sekilde bilgiye ulastigy,
ancak o bilgiyi organize edebilme, planlama, raporlastirma gibi becerileri gosteremedikleri ifade
edilmistir. Bu belirleme, arastirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

MEB tarafindan 2008 yilinda yapilan Hkégretim Programlarinin ve Ders Kitaplarinin
Degerlendirilmesine Yonelik Calistay sonuglarinda, 6grencilerin arastirmaya yoneltilmesi, yaparak-
yasayarak etkili ve kalic1 6grenmeye olanak saglanmasi, programin ve ders kitaplarinin olumlu
oOzellikleri olarak belirtilmistir (MEB, 2008b). Calistay sonuglar1 ile bu arastirmanin bulgularinin
celistigi goriilmektedir.

Iletisim Becerisi

Tablo 3

Sosyal Bilgiler 5. Simf Ders Kitabimn Iletisim Becerisini Kazandirmaya Uygunluguna Iliskin Ogretmen
Goriislerine Yonelik Sonuclar

Katiliyorum Kismen Katilmiyorum
. . Katiliyorum Toplam
Iletigim Becerisi Mod Medyan (3) ) (W))
f % f % f % f %
Dinleme becerisi kazandiriyor 2 2.00 43 32,6 35 26,5 54 40,9 132 100.0
S06zlil ya da yazili olarak 2 2.00 48 36,4 30 22,7 54 40,9 132 100.0
kendini ifade etme becerisi
kazandiriyor.
Tartisma becerisini 2 2.00 36 27,3 40 30,3 56 42,4 132 100.0
gostermelerini sagliyor.
Olaylar ya da durumlar
arasinda baglantilar 2 2.00 30 27 86 652 16 12,1 132 100.0
kurduruyor.
Olaylara farkli perspektiften
bakmalarini sagliyor. 2 2.00 37 280 72 545 23 17,4 132 100.0
Farkl1 goriis ve diisiincelere 2 2.00 45 34,1 60 45,5 27 20,5 132 100.0
agik olmalarini saglhyor.
Bagkalariin duygu ve
diistincelerini anlama becerisi 2 2.00 42 31,8 73 553 17 12,9 132 100.0
kazandiryor.
Farkliliklara saygt 2 2.00 47 35,6 70 53,0 15 11,4 132 100.0
gostermelerini sagliyor.
Olay/olgulara iliskin
goriislerin mantikli ve saglam
gerekgelere dayandirilmasi 2 2.00 40 30,3 72 545 20 15,2 132 100.0
gerektigi olgusunu
kazandiryor.
Ortak bir amag ¢evresinde 2 2.00 47 35,6 69 52,3 16 12,1 132 100.0

birlikte calisma becerisi
kazandiryor.
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Ogretmenler, ders kitabinin iletisim becerisinin ilk ii¢ gostergesini kazandirmak igin uygun
olmadigini belirtmistir. Diger gostergelere iliskin goriisler ise kismen uygun oldugu yoniindedir.
Goriisme yapilan Ogretmenler ise ders kitabinin iletisim becerisini kazandirmak igin uygun
olmadigini belirtmistir.

Ozellikle iletisimde en 6nemli beceri olan dinlemeye iliskin, bir 6gretmenin yorumu su sekildedir:

“Ogrencﬂer, pasif bir dinleme davranisi gostermektedir. Iletisim becerisi icindeki
dinleme, pasif olmay1 degil, aktif olmay1 gerektirir”(E,43).

Cubukcu ve Giiltekin (2006) tarafindan yapilan c¢alismada Ogretmen goriislerine gore
ilkogretimde Ogrencilere kazandirilmasi gereken en Onemli sosyal becerilerin neler oldugu
belirlenmistir. Calismada 6gretmenler, 6grencilere kazandirilmasi gereken beceriler arasinda dinleme,
iliskiyi baglatma ve siirdiirme becerilerinin olmasi gerektigini belirtmistir.

Tartisma becerisini gostermelerini saglama gostergesine iliskin olarak bir d6gretmen ise su goriisii
belirtmistir.

“Tartisma becerisi okudugunu anlama, dinleme, yorumlama, kendini ifade etme gibi
becerilerin tiimiiniin ise kosulmasmi gerektirmektedir. Hem ©n kosul beceriler
karsilanmadigr i¢in, hem de ders kitabinda tartisma Olgiitleri yeterince ortaya
koyulmadig icin gocuklar tartismanin nasil yapilacagini bilmemektedir” (E,45).

“Sozlii ya da yazili olarak kendini ifade etme” gostergesi ile ilgili olarak bir 6gretmen ders kitabinda
ogrencilerin diisiincelerini ifade etmeleri igin ¢esitli sorular verildigini agiklarken (K,38), bir bagka
Ogretmen sorularin niteligi ile ilgili su goriisii belirtmistir:

“Ders kitabinda yer alan sorular, gercek yasamdan secilmis problemler degildir.
Sorular 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine yonelik degil, var olan bir bilginin
istenmesine yoneliktir”(E,48). Bu goriisii farkli bir bicimde destekleyen &gretmenin
goriisii ise soyledir:

“Yapilan etkinlik, soru sordum; cevabini aldim seklinde olmamalidir. Her bireyin
kendi rengi ve kendi diisiinceleriyle varligi onemlidir. Iletisimin temelinde de bu
vardir. Ders kitabinda 6grencilere sorulan sorular onlar iist diizey diisiinmeye sevk
edecek ya da kendi diisiincelerini ortaya koymasmi saglayacak yapida degildir”
(E,34).

Hkégretim Programina gore temel becerilerin kazandirilmasi {izerine gerceklestirilen bir
arastirmada 4. siniftan 7. sinifa dogru sinif diizeyi arttikga {ist yeterlik diizeylerine ulasma oranlarinin
azaldig1 saptanmistir. Ozellikle devlet okullarinda temel becerilere ulasilma oranlari oldukga diisiik
cikmistir. En iist yeterlik diizeyine 6grencilerin sadece %2’si ulasabilmistir (Giizel ve dig., 2009). Giizel
ve digerlerinin arastirma sonuglari ile bu arastirmanin sonuglari paralellik gostermektedir.

Hennings (2000) iletisimin 6grenmenin merkezinde oldugunu, dgretmenlerin sosyal etkilesime
dayanan Ogrenme stratejileri kullanarak, oOgrencilerin iletisim becerisinin giiglendirilebilecegini
savunmaktadir (akt; Farris, 2004).

Bulgularin ikinci bdliimiinde, Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki alan becerilerinden
arastirma kapsamina alinan sosyal katilim, degisim ve siirekliligi algilama becerilerine ait 6gretmen
goriisleri sunulacaktir.
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Sosyal Katilim Becerisi

Tablo 4

Sosyal Bilgiler 5. Sif Ders Kitabinin Sosyal Katilim Becerisini Kazandirmaya Uygunluguna Iliskin Ogretmen

Goriislerine Yonelik Sonuclar

Sosyal Katilim Becerisi

Kismen

Katiliyorum

Mod Medyan 3 ) (¥))

Katiliyorum Katilmiyorum

TOPLAM

f % f % f % f %

Kendisini, yakin ¢evresini
etkileyen konularda bilgi
sahibi olmaya isteklilik
sagliyor.

3 2.00 57 432 27 205 48 364 132 100.0

Birbirlerinin ihtiyaglarin
kargilamak i¢in insanlar
arasindaki ortak iligkiyi
tanima becerisi kazandiriyor

3 2.00 50 44,7 28 212 45 341 132 100.0

Bireyler, gruplar ve
toplumun ihtiyaglarin
karsilamak i¢in bireyler,
gruplar, kurumlar ve sosyal
orgiitler arasindaki iligkiyi
tanimalarini sagliyor.

1 2.00 37 280 39 295 56 424 132 100.0

Farkli grup ve durumlarin
dinamiklerine uyulmasi
gerektigini fark ettiriyor.

1 2.00 33 250 37 280 62 470 132 100.0

Sosyal katilimin gerekli
oldugu durumlari
belirlemelerini
kolaylastiriyor.

1 2.00 39 295 36 273 57 432 132 100.0

Yakin gevresini ve toplumu
etkileyen konularda
ihtiyaglarin karsilanmasi igin
fikir tiretme, bu fikri
gevresindekilere iletme,
goriisme, tartisma, planlama,
uzlagma ve eylemde
bulunma vb. becerileri
kazandiryor.

1 2.00 42 31,8 38 28,8 52 39,4 132 100.0

Bulundugu gruba, kuruma,
sosyal bir orgiite farkl
rollerde hizmet edebilme
becerisi kazandiriyor.

1 2.00 32 242 35 265 65 492 132 100.0

Sosyal katilim becerisinin 6grencilere ders kitab: ile kazandirilmasina iliskin hem anket, hem de

goriisme sonuglarma gore dgretmenlerin ¢ogunlugu, ders kitabinin uygun olmadigin belirtmistir. Bu

konuda 6gretmenlerin goriisleri soyle siralanabilir:

“Kendimizi ve yakin ¢evremizi ilgilendiren gergek sorunlar ele alinmiyor” (K,37),

“Eger bireylerin yasamlar1 egitim ile doniistiiriilmek isteniyorsa, bireyin yasamini

etkileyen gercek bir soruna da deginmek gerekirdi” (E,41),
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“Ders kitabinda Ogrencinin sosyal yasamin gergek ihtiyaclarindan haberdar, dis
diinyaya acilan, bu konu ile ilgili karsilastirmalar yapabilen bireyler haline
gelebilmelerini saglayacak bir kurgu goremiyoruz” (K,44).

“Ders kitabinda gercek yasamla bag kurulamiyor. Kitapta Orgiitsel yapilar, sadece
resmi kurumlarla smirlandirilmistir. Bireyin ihtiyaglarini karsilamasi, farkli gruplar
icerisinde ve sosyal Orgiitlenme igerisinde yer alabilmesi yasamin kendisidir. Farkl
grup ve durumlarin dinamiklerine uyulmasi i¢in bu dinamiklerin igine girilmesi,
bireylerde farkindaligin olusturulmasi gerekmektedir” (E,43).

Yukaridaki sonuglar analiz edildiginde, 6gretmenler sosyal becerilerin kazandirilmasinda ders
kitabinin gercek yasam problemleri ile iliski kurularak yapilandirilmadigini elestirmektedir. Ders
kitaplarinin igeriklerinin tasariminda ogretim programi hedeflerine dayali olarak gercek yasam ile
iliskili yapinin olusturulmasi, yazarlarin dikkat etmesi gereken en 6nemli konulardan biridir.

Bu beceriye iligskin bir bagka goriis ise,
“Ders kitabinda bir gruba ait olma ve grubun dinamiklerini tanima gibi beceriler 6n plana
¢ikartilmadig gibi, daha ¢ok bireyci bir anlayis sezdirilmeye ¢alisilmaktadir” (E,45).

Bireylerin, gruplar ve toplumda var olan sosyal orgiitler arasindaki iliskiye ve dinamiklere iligkin
farkindalik gelistirmesi amaci, Sosyal Bilgiler dersinin temel amaglarindan birini olusturmaktadir.
Vygotsky’e gore, 6grenenin gelisimi sadece bireysel ¢alismalar ile gerceklesmez. Bireyin, yasadig:
sosyal diinyayr da incelemesine olanak saglayan bir ortam yaratilmasi gerekir. Sosyal cevre,
¢ocuklarin 6grenmeleri ve anlami yapilandirmalar: icin bir aragtir. Bununla birlikte, sosyal cevre,
kurallar ve normlardan meydana gelmektedir. (Wood,1998; Yurdakul, 2005).

ﬂkijgretim Programinda Yapilandirmaci Ogrenme Kuramr'min temel alindig1 diisiiniiliirse,
programda konu merkezli bir program tasarimi yerine, 6grenen ve sorun merkezli program tasariminin
benimsenmesi beklenmektedir. Sorun merkezli program tasarimi, okulla yasam arasinda bag kurulmasini,
yasamda karsilasilabilecek durum, olay ve sorunlarin dgrenme-ogretme siirecinde ise kosulmasini
gerektirmektedir. Ogretim programina uygun olarak hazirlanan ders kitaplarinin da 6gretim programinin
temel aldig1 6grenme yaklasimlarini ve program tasarim ilkelerini yansitmasi gerekmektedir.

Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi
Tablo 5

Sosyal Bilgiler 5. Sinif Ders Kitabinmin Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisini Kazandirmaya Uygunluguna
Iliskin Ogretmen Goriiglerine Yonelik Sonuclar

Kismen

Katiliyorum Katilmiyorum
Degisim ve Siirekliligi y Katiliyorum Y TOPLAM
.. Mod Medyan (3) (W))
Algilama Becerisi 2
f % f % f % f %

Olaylar arasinda benzerlik ve 1 2.00 43 32,6 26 19,7 63 47,7 132 100,0
farkliliklar1 bulmalarini sagliyor.
Zamanla olusan stireklilik ve
degisimi algilama becerisini 1 2.00 34 25,8 35 26,5 63 47,7 132 100,0
kazandiryor.
Tarihsel olgular1 ve yorumlari
ayirt etmelerini saglhyor. 1 2.00 29 22,0 36 27,3 67 50,8 132 100,0
Gegmisteki problemlerin neden-
sonug iligkisini tanimalarin 1 2.00 31 235 50 37,9 51 38,6 132 100,0

sagliyor.

Tarihsel bir problemin
¢oziimiine alternatif ¢oziimler 1 2.00 21 15,9 54 40,9 57 43,2 132 100,0
bulmalarini sagliyor.
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Ogrencﬂere degisim ve siirekliligi algilama becerisinin kazandirilmasina iliskin hem anket, hem
de goriisme sonuglarina gore 6gretmenlerin ¢cogunlugu, ders kitabinin uygun olmadigini belirtmistir.

Tarihsel bir problemin ¢oziimiine alternatif coziimler bulmalarimi saglama gostergesine iliskin, iki
Ogretmenin yorumu su sekildedir.

“Ders kitabinda tarihsel olaylarin nasil ¢6ziild{igii, nasil bir sonuca gelindigi ile ilgili
konulara yer verilmektedir. Ancak hali hazirdaki ¢6ziimiin alternatifleri {izerinde
durulmamakta; 6grenciyi daha baska ne yapilabilirdi noktasina tasimamaktadir” (E,41).

“Ders kitabinda olaylarin ¢oziimleri, sonuglar1 oldugu gibi verilmekte; tartismaya
gidilmemektedir” (K,30).

Sosyal Bilgiler dersindeki ozellikle tarih konularimin 6gretiminde, Ogrencilerde tarihsel
sorgulama becerisini gelistirmeye odaklanilmalidir. Bu beceri Ogrencilere, tarihsel olaylarin
kronolojisini 6gretmenin yani sira, kanit ve bilgileri kullanarak bunlarin nigin meydana geldigini
kesfetmelerini saglar (Ata,2000; Farris, 2004; Oztiirk, 2007; Simsek,2006).

Zamanla olusan siireklilik ve degisimi algilama gostergesine iliskin olumsuz goriis belirten bir
Ogretmenin goriisii oldukca dikkat ¢ekicidir:

“Zaman degisimi kendiliginden olmaz, zamanla olustu dedigimiz seylerin arka
planinda yer alan olgu aslinda zaman igindeki arayislar ve fikir {iretimidir. Ders
kitabinda soyle bir sey veriliyor: zamanla her sey degisti; bu sekilde verildiginde bu
degisime senin miidahale etme sansin yok demektir. Bu durumda ¢ocugun bir {iretim
icine girmesi engellenmis oluyor. Bu sekilde g¢ocuklardan kendilerinin de icinde
bulundugu zamana sadece disindan bakmasi, yorum yapmadan, fikir iiretmeden
olusan degisimi sadece gormesi isteniyor” (E,43).

2005 yilinda uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda, {lkégretim 4. ve 5.
siniflarda kronolojik tarih oOgretimine Ozellikle son verildigi, tarih, sosyal bilgiler 6gretiminin
cercevesinde sosyal ve beceri temelli bir program anlayis: ile yeniden ele alindig1 agiklanmaktadir.
Programda tarih, Ogrenciye cesitli sosyal temalarla, cesitli becerileri ve degerleri kazandirmak
amactyla gerek kazanim, gerekse etkinlik olarak, 6grencinin kendisi, ailesi, yakin ¢evresi ve ilgileri
cercevesinde ele alinmistir.

Ata da (2007), yeni tarih anlayisinin, daha ¢ok c¢ocuk merkezlilik, tarih c¢alismasi, tarihgi
becerilerini gelistirme, sorusturma yontemi, kanit1 yorumlama ve analiz etme, nedensellik, degisim,
empati gibi temel kavramlar iizerine insa edildigini vurgulamaktadir.

Sosyal katilim, degisim ve siirekliligi algilama becerilerinin, Sosyal Bilgiler dersinin alan
becerileri oldugu g6z Oniine alinirsa, dgretmen goriislerine gore, ders kitabinin, bu becerileri
kazandirma konusunda yetersiz kalmasi, Sosyal bilgiler dersi adina Onemli bir sorun olarak
distntilmelidir.

Sonuclar, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmada, Hkijgretim Programinda kazandirilmasi hedeflenen temel becerilerden elestirel
diisiinme, arastirma ve iletisim; Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda kazandirilmas: hedeflenen alan
becerilerinden ise sosyal katilim, degisim ve siirekliligi algilama becerilerinin kazandirilmasinda
Sosyal Bilgiler ders kitabinin uygunlugu 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmistir.

Aragtirmanin nicel verilerinden elde edilen sonuglarda, elestirel diisiinme, aragtirma ve iletisim
becerilerinin kazandirilmasinda ders kitabinin kismen uygun oldugu belirtilmistir. Ancak sosyal
katilim, degisim ve siirekliligi algilama becerilerinin kazandirilmasinda ders kitabinin uygun olmadig:
goriisli cogunluktadir. Nitel verilerden elde edilen sonuglara gore ise, 6gretmenlerin ¢cogunlugu, hem
temel, hem de alan becerilerin kazandirilmasinda ders kitabinin uygun olmadigini vurgulamistir.
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Sosyal bilgiler, pedagojik amaglarla basitlestirilmis sosyal bilimlerdir (Wesley, 1950; akt, Shug ve
Beery, 1987) ve vatandaslik egitimi amaciyla sosyal bilimler ve beseri bilimlerin kaynastirilmasidir
(Barr ve dig., 1978). Cogulcu bir toplumda vatandaglarin gereksinim duydugu bilgi, sosyal ve begeri
bilimler ile diger bilimlerden, giincel olaylarin gézlemlenmesinden, birey ve toplumun ihtiyaglarinin
analizinden elde edilir. Bilgiye dair amaclarin gerceklestirilmesinde sosyal bilgiler dersinin igerigi ve
dersle iligkili materyallerin niteligi son derece 6nemlidir.

Bu arastirmanin bulgularina gore, Hkijgretim Programinda yer alan Dbecerilerin, dgrencilere
kazandirilmas: icin kitaplarin uygun hazirlanip hazirlanmadigina iliskin goriislerin ¢ogunlukla
“kismen” olarak ortaya c¢ikmasi sadece bir ders kitabinin degerlendirilmesinden daha fazla bir
sonugctur. Bu sonug, gelecekte o toplumu olusturacak vatandaslarin elestirel diisiinme, arastirma,
iletisim, sosyal katilim, degisim ve siirekliligi algilama gibi ¢ok 6nemli becerilerde “kismen” yeterli
olacaginin ipucunu vermektedir.

Diisiinmek bilgiyi, zamani ve mekan: planlamayi, diisiinmek, egitim programlari ve ona bagh
tiim materyallerin iligkili olmasini saglar. Felsefeci Nurettin Topgu'nun diigiinmek harekettir ve harekete
gecmektir! goriisiine dayanarak, bu becerileri Ogrencilerimize kazandirmay:r amaglayan MEB,
akademisyenler, yazarlar, Ogretmenler, veriye dayali degerlendirmeleri gelistirme amagh
kullanmalidir ve bir an &nce harekete ge¢melidir.

Daha somut Oneri sunmak gerekirse, egitim programlarinin hazirlanma, gelistirme ve
degerlendirme siireglerinde, resmi program ile diger ders materyallerinin acikga belirtilen hedefler ile
celismemesi i¢in karar vericilerin, program gelistirme uzmanlarinin ve uygulayicilarin titizlikle ¢aba
gostermesi gerekmektedir.
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Extended Abstract

Evaluation of Social Studies Textbook in Terms of the Aimed Skills to be Acquired by Students
According to the Primary School Curriculum

Such skills as using the knowledge, creative and critical thinking, researching, questioning,
problem solving, and adapting to scientific and technological development have increasingly become
focus areas of educational systems in the 21st century. These have always been the skills necessary for
humans to survive, adapt and contribute to society. Facilitating these skills among students is
especially within the scope of social sciences. Since social sciences enable individuals to observe, ask
questions, research knowledge, explain the observations and views in different ways, discuss and take
action in line with their own perspectives; social sciences is one of the fields in which higher order
thinking skills are employed the most. This study focused on the Social Studies course, where the
acquisition of the knowledge, skills and values of social sciences are present. Social sciences involve the
analysis of the disciplines related to society in accordance with certain rules in a scientific framework (Safran,
2008) whereas Social Studies is a field of study integrating the social sciences into humanities so as to improve
the citizenship competency (NCSS, 1994). The Social Studies course provides the knowledge, skills,
values and equipment necessary for the learners to cope with the problems they are to encounter in
their worlds which are complex and often interlaced (Oztiirk, 2007).

Skills were addressed in two groups as the basic skills and field related skills in the primary
school curriculum implemented in 2005. The basic skills are the skills of critical thinking, problem
solving, creative thinking, decision making, communicating, empathy, researching, entrepreneurship,
using Turkish language nicely and effectively, and using information technologies. The field related
skills for the Social Studies course are such skills as observation, social participation, perceiving the
location, perceiving the change and the continuity, and perceiving the time and chronology (Ministry of
Education, 2005).

This study focuses on the basic skills of critical thinking, researching and communicating. It also
focuses on such field related skills of Social Studies as social participation, and perceiving change and
continuity.
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The basic skills as well as the field related skills of Social Studies course included in the primary
school curriculum can be instilled in learners through various methods and techniques of teaching
and through course materials. One of the most important of those materials is the textbook. The most
outstanding feature of the textbooks is the parallelism between these books and the knowledge, skills
and values included in the curricula. The modifications made to the curricula in 2004 naturally
influenced the textbooks and thus led to a change in the structure and content of the books, in the way
the content is presented, in the activities involving students’ participation and the functions of those
activities, and in the components enabling the assessment of learning.

This study aims at analysing the adequacy of the Social Studies textbook in instilling the field
related skills included in the primary school curriculum as well as in the curriculum for the Social
Studies course based on teachers’ views.

The research employs a descriptive survey model. The sample was selected for the quantitative
component of the research. The primary schools located in the central districts of Ankara constituted
the research population. In determining the study population of the research, the stratified sampling
method was employed, and the population was divided into three strata as the low, middle and high
in terms of socio-economic levels. Then, a district representative of each stratum was selected. The
primary schools located in each district constituted the study population. The sample was selected
from the population through proportional group sampling method. 20% of the primary schools in
each district was selected. The schools selected for inclusion in the study were determined through
simple random sampling, and a total of 75 schools were selected in this way. Because the subject field
of the research was the Social Studies textbook for the 5 graders, two teachers teaching to the 5%
graders were selected from each school. 150 teachers were selected in total. Data were received from
132 of the selected teachers. 80 of the teachers were female whereas 42 were male. For the qualitative
component of the research, a study group was formed. For our purposes two primary schools
representing each socio-economic level, and two 5% grade teachers for each school- and thus 12
teachers in total- were selected.

The quantitative data were collected through a questionnaire whereas the qualitative data were
collected through a structured interview form. Descriptive statistics was used in the analysis of the
quantitative data while descriptive analysis method was used in the analysis of the qualitative data.

The most important result obtained from the quantitative data demonstrated that teachers
believed that Social Studies textbook was partly adequate in terms of instilling in students critical
thinking as well as research and communication skills, but that it was inadequate in terms of instilling
social participation skills and perceiving the change and continuity. The most remarkable result
obtained from the qualitative data was that the majority of the teachers had emphasised the
inadequacy of the textbook in instilling both the basic and the field related skills. Considering the fact
that the skills of social participation and perceiving change and continuity are among the field related
skills of the Social Studies course, the inadequacy of the textbook in facilitating those skills should be
thought as an important problem for the course on the basis of teachers’ views.

Unless the objectives of the official curriculum are not aligned with the objectives of the
textbooks, it is extremely difficult for learners to gain the necessary thoughts, skills, values and
attitudes. To change this into a positive case, the content of the textbooks should be designed in a way
so as to facilitate the curriculum objectives to the learners, and it should continuously be checked
whether or not there are any contradictions between them. The evaluations made in this respect
should be taken into consideration by the Ministry of Education (ME), academicians, writers and
teachers; and action should be taken so as to reach higher quality in skills teaching.
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