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Oz

Kiiresel ve yerel yasadigimiz temel sorunlar degerler egitimine gittikce artan bir 6l¢iide
onem kazandirmaktadir. Ancak degerler egitiminin igerigi ve yaklasiminin nasil olmasi
gerektigi konusunda farkliliklar bulunmaktadir. Hemfikir olunan bir ger¢ek vardir ki bu da
degerler egitiminin okul sisteminin bir parcas1 haline getirilmesinin gerekliligidir. Bir Comenius
Projesi olan “Avrupa Degerler Egitimi (ADE) Projesi” kapsaminda, Avrupa Degerler
Arastirmasi verilerinden olusturulan haritalar araciigiyla boylesine 6nemli bir konu olan
degerler egitimi konusunda 6gretmenlerin ihtiyac duydugu egitim materyalleri gelistirilmistir.
Bu makalede, oncelikle demokratik vatandaslik egitimi g¢ercevesinde degerler egitiminin
kapsam ve yaklasimi konusu irdelenmekte ve daha sonra da proje genel hatlaryla
tanitilmaktadir. Son boliimde ise degerler egitimi konusunda lise ve daha iist seviyedeki
ogrenciler i¢in Cografya ve Ingilizce dersleri yaninda, Demokrasi ve Insan Haklar1 gibi se¢gmeli
derslere ve ders disi etkinliklere rahatlikla entegre edilebilecek egitim materyalleri tanitilmakta
ve drnekler sunulmaktadir.
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Abstract

Main global and local problems make the values education more and more important.
However, there are differences about what the content and how the teaching approach of the
values education should be. One common idea is that values education should be part of the
school system. As part of the “European Values Education (EVE) Project” which is a Comenius
Project, teaching materials on values education, something which teachers need, have been
developed via the maps produced as a result of the data of the research of European Values. In
this article, first, within the framework of democratic citizenship education, the content and
approach of values education are analyzed and then the project is explained in general terms. In
the last part, some teaching materials which can easily be integrated into the curriculum of
Geography and English courses for high school students and above as well as elective courses
such as Democracy and Human Rights and extra-curricular activites, are presented together
with sample copies for use.
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Giris

Degerler demokratik vatandaslik egitiminin ayrilmaz bir parcasidir. Alanyazinda iki farkli alan gibi
goriinse de, uygulamada birbiri igine ge¢mis olarak yer almaktadirlar (Althof and Berkowitz, 2006).
Avrupa Okullarinda Vatandashik Egitimi (Citizenship Education at School in Europe) belgesinde (Eurydice,
2005) vatandashk egitimi, genglere icinde yasadig1 toplumun mutlulugu ve gelisimine katk: yapabilme
kapasitesinde aktif ve sorumlu vatandaglar olarak yetismelerini saglayan okul egitimi olarak
tanimlanmaktadir. Vatandaslik egitiminin amag ve igerigi ¢ok farkli boyutlar tasimasina karsin, genellikle
ii¢ temel boyutta gengleri olgunlastirmay1 amaclamaktadir. Bu boyutlar (1) siyasal okuryazarlik, (2)
elestirel diistinme ve belirli deger ve tutumlarin gelistirilmesi ve (3) aktif katilimdir.

Raporda incelenen ({ilkelerin, sorumlu vatandashkla bazi temel degerleri iliskilendirdikleri
goriilmektedir. Demokrasi, insan onuru, hosgorii, esitlik, hukukun {istiinliigii, sosyal adalet,

dayanisma, sorumluluk, iilkeye baghlik, isbirligi, katihm, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve fiziksel gelisim
tiim {ilkelerin az ya da gok okullarinda yer verdikleri temel degerlerdir. Benzer sekilde Ingiltere’de Crick
Raporu olarak da bilinen Okullarda Vatandaslik ve Demokrasi EZitimi Raporu’'nda da (Qualifications and
Curriculum Authority, 1998: 13) vatandaghk egitiminin {i¢ temel boyuttan olusmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu boyutlar (1) sosyal ve ahlaki sorumluluk, (2) topluma katilim ve (3) siyasal
okuryazarlik. Sorumluluk hem siyasal hem de ahlaki su erdemleri igermektedir; (a) baskalarini sevmek
ve onemsemek, (b) davranislarininin bagkalarini nasil etkileyecegini 6nceden diisiinme ve hesaba katma
ve (c) davranislarin dogurgularini anlama ve dikkate alma .

Vatandashik Egitimi Politikasi Arastirma Projesinde (Cogan ve Derricott, 2000) dokuz tilkeden farkl
alanlarda 182 uzmana yirmibirinci yiizyilin kiiresel egilimleri ve bu egilimlerin vatandaglarda hangi
ozellikleri gerektirdigi sorulmustur. Goriisii alman katilimcilar yirmibirinci yilizy1l vatandasinin sahip
olmasi gereken erdem ve degerleri dokuz baslik altinda belirtmislerdir. Bunlar;

e Sorunlara kiiresel toplumun bir iiyesi gibi yaklasma

e Digerleriyle isbirligi icinde calisma ve digerlerinin toplumdaki rol ve sorumluluklar igin
sorumluluk iistlenme

e Kiiltiirel farkliliklar1 anlama, kabullenme ve onlara karsi hosgoriilii olma

e Sistematik ve elestirel diisiinme

e Catismalar1 barisgil yollarla ¢ozme

e (Cevreyi koruyan bir yasami benimseme

e Insan haklarina saygi duyma ve savunma

¢ Yasamin tiim boyutlarma aktif olarak katilma

e Bilgi teknolojilerini kullanma

Bu erdem ve degerler her iilkenin yeni yetisen geng vatandaslarinin sahip olmasi gereken temel
degerlerdir. Bu erdem ve degerlerin kazandirilmasi diinyaya kiiresel bir goriis acisiyla bakabilen evrensel
vatandaslarin yetismesine de 6nemli katki saglayacaktir.

Demokratik vatandaslik egitimi genglerin zihnini ve kalbini olgunlastirmal1 ve 6zgiirlestirmelidir. Bu
olgunlasma ve ozgiirlesme siireci hem toplum hem de birey i¢in 6nemlidir. Demokratik bir toplumda
yasayan bir bireyin oncelikle kendisini ve giderek genisleyen bir halka halinde sosyal ve fiziksel ¢evresini
tanimasi, bunlar hakkinda edindigi bilgileri diisiinme ve karar verme siirecinde kullanmasi gerekir.
Ayrica bu bireyin kendisine, sosyal ve fiziksel ¢evresine karsi olumlu tutumlar gelistirmesi ve temel
demokratik degerlerle donatilmis olmasi gerekir. Son olarak da bireyin, bildiklerini ve inanip deger
verdiklerini gerceklestirmesi, yapmasi gerekir. Egitimin bu boyutlardan birini ihmal etmesi, hem birey
hem de toplum agisindan 6nemli sorunlara neden olur (Martorella, 1996; Engle ve Ochoa, 1988; Doganay
ve Sari, 2004). Kendine ve sosyal-fiziksel cevresine karsi gerekli degerlerle donatilmamis insanlar,
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bilgilerini insanligin ve g¢evrenin yararina olmayan eylemlerde kullanabilirler. Giiniimiizde bu tiir,
cevreye ve diger insanlara karsi etik olmayan eylemlerde sikca bulunulduguna tamik olmaktayiz.
Insanlarin saglig1 ve cevre diisiiniilmeden fabrika atiklar1 dogaya birakilmakta, insanligin yarari igin
gelistirilmis bilgiler ve teknolojiler etik degerlere sahip olmayan insanlar araciligiyla, insanlarin zararimna
rahatlikla kullanilabilmektedir (Doganay, 2012).

Temel demokratik degerlerin okul egitiminin bir parcas: olmasi gerektigi hemen herkesge savunulan
bir goriis olmasma karsin bu egitimin nasil yapilmasi gerektigi konusunda goriis farkliliklar
bulunmaktadir. Degerler egitimiyle ilgili alanyazin incelendiginde, bu konudaki yaklasimlar: {i¢ temel
kategoride incelemek olasidir. Bunlar dogrudan deger 6gretimi, akil yiiriitmeye dayal deger 6gretimi ve
icinde yasanilan kiiltiirii temele alan biitiinciil deger egitimi yaklasimidir.

Degerlerin dogrudan oOgretimi yaklasiminda, yetiskinlerin ¢ocuklara ahlaki degerleri dogrudan
Ogreterek, onlarin davraniglarini sekillendirme ve onlara iyi aliskanliklar kazandirma gorev ve
sorumlulugu oldugu inanc yatmaktadir (Halstead ve Taylor, 2000). Bu deger anlayisimin temelinde
otoritenin kurallarina itaat anlayisi yatmaktadir. Piaget (Aktaran: Devries, 1999) itaat ahlaki olarak
adlandirdig1 bu ahlaki bagimli ahlak anlayisi olarak nitelendirmektedir. Piaget’e gore bagimli ahlak
anlayisina sahip kisi, bir otorite tarafindan belirlenmis kurallara sorgulamadan itaat eder. Yetiskinler
dogru ve gerekli olarak diistindiikleri temel degerleri (adalet, dogruluk, diiriistlitk vb.) belirlerler ve
bunlar telkin ve empozeye dayal bir yaklasimla efsanevi kahramanlar, Oykiiler, toresel oyunlar ve
kahramanlik sarkilari araciligiyla ogretirler (Dynneson ve Gross, 1999). Lovat, Clement, Dally ve
Toomey’in (2010) belirttigi gibi degerler geleneksel olarak dinin ve dini egitimin etkisi altinda kalmuistir.
Bu yaklasimin da dinin degerler egitimine yaklasimina girdigini sdylemek olasidir. Sorgulama, inanma
ve diiginme olmaksizin degerlerin kabul edilmesi gerektigine dayali olarak isleyen bu yaklasim
hakkinda yapilan arastirma sonuglari, 6gretmenler icin bu yontemin pek islemedigi yoniindedir (Welton
ve Mallan, 1999).

Degerlerin egitimi yaklasimlarindan ikincisi, akil yiirtitme siirecini n plana ¢ikaran yaklasimlardir.
Bilissel gelisime dayal1 akil yiiriitme siirecinin deger egitiminde 6n plana ¢ikmasimi Lavrence Kohlberg
giindeme getirmistir. Baldwin, Mead, Piaget, ve Vygotsky gibi diisliniirlerin ¢alismalarindan
yararlanarak Kohlbergh bilissel ahlaki gelisim kuramini ortaya atmistir (Dawson, 1994). Kohlbergh ahlaki
degerlerin kazaniminin, degerlerin baskalar: tarafindan degil, kisinin biligsel ahlaki gelisim diizeyine
gore sekillenen akil yiiriitmesi sonucunda olustugunu belirtmistir. Uzun siireli ve kiiltiirler aras1 yaptig1
yogun calismalar sonucu Kohlbergh, kiser diizeyden olusan {i¢ evreli toplam alt1 basamakli zihinsel
ahlaki gelisim kuramini gelistirmistir. Birinci evre gelenek Oncesi evresidir. Bu evrenin ilk diizeyinde
(diizey 1) ceza ve itaatkarlik 6n plandadir. Tkinci diizeyde (diizey 2) ise cikara dayal aligveris iliskisi 6n
plandadir. Kohlbergh ikinci evreyi geleneksel evre olarak tanimlamaistir. Bu evrenin ilk diizeyinde (diizey
3) kisileraras1 karsilikli beklentiler, gruba baglilik ve kisileraras1 uyum on plandadir. Bu evrenin ikinci
diizeyinde (diizey 4) ise toplumsal diizeni koruma ahlaki yargilamanin odak noktasidir. Ugiincii evre
gelenek Otesi ve ilkelere dayali diizeydir. Bu evrenin ilk diizeyi (diizey 5) toplumsal anlagsma, insan
haklar1 ve yararlilik diizeyidir. Bu diizeyde iyi olanin, toplumsal uzlasmay: saglamak ic¢in konmus
kurallara uygun oldugu diisiiniiliir. Ugiincii evrenin son diizeyi (diizey 6) evrensel ahlaki ilkelerdir. Bu
diizeyde davranisin kaynagini adalet, esitlik, insan onuru gibi temel evrensel degerler olusturmaktadir
(Kohlberg, 1963; 1969; Howard, 1991).

Kohlberg'e gore ahlak egitimi, okulda gocuk ve genglerin ahlaki biligsel yapilarini (ahlaki akil
yliriitme evreleri) gelistirmeye yoOnelik bir ¢abadir (Althof ve Berkowitz, 2006). Kohlberg cocuk ve
genglerin bilissel ahlaki gelisim diizeylerini yiikseltmek icin iki birbiriyle iligkili egitsel yaklasim
onermistir. Bu yaklasimlardan ilki ve daha az karmasik olani ahlaki ikilemler yoluyla 6grencilerin bilissel
ahlaki gelisimlerini gelistirme yaklasimidir. Bu yaklasimda ahlaki ikilem denilen bir a¢ik uglu sorunun
ogrenciler tarafindan tartisilmasi onerilmektedir. Beyer (1976) ahlaki ikilemlerin tartisilmasinda izlenmesi
gereken yolu su sekilde belirtmistir: (1) Ahlaki ikilemin &grencilere sunulmasi, (2) ahlaki ikileme
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Ogrencilerden yanitlar alinmasi. Bu yanitlarda mutlaka yamitin gerekgeleri de belirtilir. (3) Kiigiik
gruplarda yanutlarin tartisilmasi, (4) kiiciik gruplarin olusturdugu goriislerini bir sozcii araciligiyla tiim
gruba sunmasi, (5) Oneriler iizerinde diisiinme ve sonuca varma. Ahlaki tartisma yonteminin ahlaki
gelisim siirecine etkileri konusunda yapilan arastirmalar, hem yontemin etkililigi hem de tersi bulgular
icermektedir. Blatt ve Kohlberg (1975), Rest ve Thoma (1986) ve Rusnak (1980) ahlaki tartismalarin ¢ocuk
ve gengclerin ahlaki gelisim diizeyleri iizerinde olumlu etkiler yaptig1 yoniinde sonuglara ulagsmislardir.
Cohen (Akt. Halsteade ve Taylor, 2000), Cortese (1984), YuSen (1977), Armstrong (1980) ise ahlaki ikilem
artisma yonteminin etkili olmadig1 yoniinde bulgulara ulagmislardir.

Kohlberg’in ahlak egitimine ikinci egitsel yaklagimi, ahlaki tartismalari da igeren “adil topluluk
okullar1” yaklasimidir. Bu yaklasimin temelinde, okul yapisini ¢ocuklarin karar alma ve yiiriitme
siirecine katilabilecekleri dogrultuda demokratiklestirmek ve c¢ocuklara demokrasinin ilkelerini
ogrenirken uygulama olanaklari da saglayan bir gesit dogrudan demokrasi deneyimi yatmaktadir (Althof
ve Berkowitz, 2006; Cileli, 1986). Adil topluluk okullaryla ilgili yapilan arastirmalar (Power, Higgins ve
Kohlberg, 1989; Power ve Power, 1992), bu okullarda demokratik degerlerin kazanildigini, ¢alma,
farkliliklar1 hos karsilamama ve siddet gibi olaylarin azaldigini ancak, bu okullarin ¢ocuklarin ahlaki
diizeylerini tartismalardan daha fazla yiikseltemedigini gostermistir.

Ogrencilerin degerler konusunda akil yiiriitme siirecini igleterek karar verme siireclerini gelistirmeye
yonelik bir diger yaklagim ise deger analizi yontemidir. Sosyal bilgiler egitimcileri tarafindan gelistirilen
bu yaklagim, degerlerle ilgili sorunlar hakkinda karar verebilmek i¢in 6grencilerin bilimsel arastirma ve
mantiksal diisiinme siirecini kullanabilmelerine yardimci olmayi amaclamaktadir. Welton ve Mallan
(1999) deger analizi yaklasiminda su sekiz asamanin yerine getirilmesi gerektigini belirtmektedirler.

e Degerle ilgili sorunu belirleme

e Kargilasilan deger sorununu agikliga kavusturma

e  Sorun hakkinda bilgi ve kanit toplama

e  Bilgi ve kanutlarm uygunlugunu ve dogrulugunu degerlendirme

e  Olasi ¢oziim yollarini belirleme

e  (Cozim yollarinin her birinin olas1 dogurgularini belirleme ve degerlendirme
e  Secenekler arasindan birini segme

e  Segilen 6neri dogrultusunda eylemde bulunma

Kohlberg’in adil topluluk okullari, okul yasaminin ve okulda olusan kiiltiiriin ¢ocuklarin demokratik
degerleri kazanmalarinda 6nemli etkileri oldugunu kanitlamistir. Bu nedenle degerler egitiminde gozler,
hem dersleri hem de okul yasamuini iceren biitiinciil yaklasimlara ¢evrilmistir. Bu yaklasimlardan en
belirgin olan1 Lickona (1991) tarafindan ortaya atilan karakter egitimi yaklasimidir. Lickona’ya (1991)
gore karakter egitimi birey ve toplum i¢in erdemler gelistirmek icin kasitli yapilan ¢abalardir. Bu ¢abalar
insan onuruna saygiy1, bireyin mutlulugu ve iyi olmasini, herkes igin iyiye hizmet etmeyi, hak ve
sorumluluklarimizi belirlemeyi ve evrenselligi igermelidir. Lickona (1991) bu tiir erdem ve degerlerin
kazandirilabilmesi ig¢in okul ve simifta kullanilabilecek 12 strateji onermistir. Tiim okulu kapsayan
stratejiler sinifin disindakileri de koruma ve 6nemseme, okulda pozitif bir degerler kiiltiirii olusturma ve
aile ve gevreyi de egitimin bir parcasi olmaya davet etme stratejilerini kapsamakatadir. Ogretmenlerin
smiflarinda kullanabilecekleri stratejiler ise sunlardir: Etik kilavuz, bakici ve model olarak 6gretmen;
herkesin birbirine saygi duydugu ve onemsedigi bir siuf ortami yaratma; ahlaki disiplini saglama;
demokratik bir sinif ortami olusturmak igin smif toplantilari yapma; degerleri egitim programinin bir
parcasi haline getirme; isbirligine dayali Ogrenme yontemini kullanma; vicdanlari gelistirme;
Ogrencilerin ahlaki gelisim diizeylerini yiikseltme; catisma yonetimini 6gretme.
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Karakter egitimi daha sonralar: bir semsiye kavram gibi algilanir olmus ve gesitli okul ve kurumlar
karakter egitimi programlari hazirlamaya baslamislardir. ABD’'nin Minnesota eyaletinde gelistirilen
Toplumun Sesleri ve Karakter Egitimi Modeli de bu tiir programlardan birisidir (Minnesota Community
Voices and Character Education Project, 2003). Ogrenme ve bilis konusundaki arastirma sonuglari ve
karakter egitimi programlarinin sinirliliklar: dikkate alinarak hazirlanan programin temel 6zelligi beceri
temelli bir karakter egitimi modeli olmasidir. Etik olarak olgunlagmis bir bireyin sahip olmas: gereken
temel etik beceriler goriis agis1 olusturabilme, akil yiirtitme, ahlaki giidiilenme odakli olma ve ahlaki
eylemde bulunma olarak belirtilmistir. Bu deger ve becerilerin gelistirilmesi i¢in model su temel 6grenme
Ozellikleri tizerine kurulmustur:

e Deger ve tutumlarin gelistirilmesinden ¢ok etik becerilerin gelistirilmesine odaklanma

e  Etik becerilerin gelistirilmesi i¢in yapilandirilmig deneyimlere dayali olusturmaci bir 6grenme-
Ogretme yaklasimi benimseme

o Ogrencilere 6zbenligini gelistirme sorumlulugu yiikleme
e  Yakin gevreyle uyum iginde olma
e Degerleri tiim derslerin egitim programinin bir parcas: haline getirme

e  Etik gelismede okul ve smif ortamlarinin énemini vurgulama

Gittikce kiiresellesen ve demokratiklesen bir diinyada deger egitimi hangi temellere dayanmalidir?
Bu sorunun yaniti demokratik vatandaslik egitimiyle yakindan iliskilidir. Bir toplumda vatandaslarin
sahip oldugu deger, tutum ve inanglar, o toplumdaki vatandaslarin davramglarinin temel
kaynaklarindan birini olusturmaktadir. Bu nedenle, bir toplumda degerler egitiminin nasil ele alinmasi
gerektigi, demokrasi ve vatandaslik egitiminin ayrilmaz bir parcasidir.

Yukarida bahsedilen, degerler egitimiyle ilgili yaklasimlardan itaate dayali deger aktariminin
demokratik kiiltiirle bagdasmayacag: agiktir. Demokratik toplumlarda deger egitiminin demokratik aktif
vatandashik egitimiyle birlikte ele alinmasi gerekir. Bu tiir bir egitimin, dogru ve derinligine bilgiye
dayali, temel demokratik degerlerin gelistirilmesine odakl aktif vatandaslik becerilerini icermesi gerekir.
Son yillarda birgok iilke, egitim programlar1 aracilifiyla elestirel vatandaslik anlayisini gelistirmeyi
hedeflemektedirler. Johnson ve Morris (2010) elestirel diisiinme ve elestirel pedagojinin temel ilkelerini
sentezleyerek olusturduklar1 elestirel vatandaslik anlayisini dort temel alanda, dort boyutta
kavramsallagtirmiglardir. Temel alanlar bilgi, beceri, deger ve egilimlerden olusmaktadir. Her bir temel
alan ise siyasal, sosyal, kisisel ve eylem boyutlarindan olugsmaktadir. Elestirel vatandaslik anlayisina gore
siyasal boyutta degerler egitiminin temeli 6ncelikle haksizlik ve bask:i gibi durumlara karsi ¢ikan bir
degerler sistemine adanmighgi icermelidir. Sosyal boyutta ise, digerlerinin kimlik ve degerleriyle
karsilikli iligkiyi iceren bir anlayis: temele almalidir. Kisisel boyutta kendine deger vermeyi ve sosyal
adaleti aramay1 kapsamalidir. Eylem boyutunda ise, bilgiye dayali, sorumlu ve etik eylem ve yansitict
diistinmeyi icermelidir.

Kisaca ozetlemek gerekirse, demokratik bir toplumda deger egitiminin itaati temele alma yerine,
elestirel bakis agisina odaklanarak; bireylerin once kendi degerler sistemini anlamasi, daha sonra ise
digerlerinin degerlerini anlayarak, ikisi arasinda bir uyum saglamay1 hedeflemesi gerekir. Hem kendi
hem de digerlerinin degerlerini anlama siirecinin de sorgulayict bir anlayisla yapilmas: ve degerlerin
derinligindeki nedenlerin anlasilmasina yonelik olmasi gerekir. Boylelikle, elestirel vatandashk
yaklasimini temele alan deger egitimi; bir toplumda insan haklarina dayali demokratik sistemin
gelismesine, insanlarin birbirini anlamasini ve hosgoriiye dayali, cesitlilige ¢ogulcu bir bakis agisiyla
bakabilen, siddet ve catismalar1 barisgil yollarla ¢dzmeyi becerebilen bir toplum olabilmeye katkilar
yapabilir.
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Elestirel vatandaghk egitimi yaklasimini temele alan bir deger egitimi anlayisiyla olusturulan bu
egitim modeli baglaminda Avrupa Birligi Comenius “Avrupa Degerler Egitimi” (ADE) arastirmasi,
bir¢ogunun sadece Avrupa Birligi'nin degil zaten evrensel olan degerlerin 6grencilerde gelistirilmesi
tizerine kurgulanmig bir projedir. Bir sonraki boliimde, bu projenin genel hatlariyla tanitimi yapilip,
amaglari, program cercevesi ve ilkeleri ele alinmis ve 6rnek ¢alismalar sunulmustur.

ADE Projesi ve Amaglari:

ADE projesi, 2009- 2012 yillari arasinda olan olan Fontys Lerarenopleiding, Tilburg Universitesi
onderliginde yiiriitiilmiis olan, Ingiltere, Almanya, Tiirkiye, Slovakya, ve Hollanda ortakh bir calismadir. Tilburg
Universitesi dnciiliigiinde baglayan Avrupa Degerler Calismasi sirasinda (www.europeanvaluesstudy.eu), 1981,
1990, ve 1999/2000 yillarinda gesitli Avrupa iilkelerinden veri toplanmistir. En son olarak 2008/2009 yillarinda,
Tiirkiye’den iclerinde Prof. Dr. Yilmaz Esmer'inde bulundugu ve 45 “Avrupa” iilkesinin katildig: bir veri daha
toplanmustir. Hemen hemen 70.000 kisiye uygulanan ankette kisilere is, aile, din, politika ve toplumla ilgili
degerleri ve tutumlart sorulmustur. 2005 tarihinde Avrupa Degerleri Atlasi yaymlanmistr (www.atlasof-
europeanvalues.eu). Bu atlas, grafikler, haritalar, semalar yoluyla Avrupa Degerleri Calismast sonuglarmi, diger
bir deyisle, calismaya katilan “Avrupa” iilkelerinin hem benzer hem de farkli degerlerini, tutumlarini, inanglarimi
ve fikirlerini gostermektedir.

ADE projesinin temel amaci, diinya iizerindeki 6grencilerin elestirel vatandaslik olgularini, Avrupa
bilgilerini ve Avrupa’ya ait temel kavramlarini ve degerler egitimlerini gelistirmeye katki saglamaktir. Bu
hedefine ulasmak igin ve ayni zamanda Ogretmenlerin de kullanmasmna yardimci olmak amaciyla
Avrupa Degerleri Atlas'in1 kaynak olarak kullanarak, is, din, aile ve politika degerleri temalarinda 10’ar
adet, toplam 40 adet olmak iizere, orta ogretim diizeyinde simf igi aktiviteler hazirlamis ve bunlar:
degerlendirmistir. Hazirlanan aktivitelerin degerlendirilmesi, aktivitelerin Almanya, Tiirkiye, Slovakya,
ve Hollanda’daki degisik okullarda smif igcinde bire bir kullanilarak denenmesi yoluyla olmustur. Bunun
icin her iilkenin ADE projesini yiiriittiigii tiniversiteden “6gretmen aday1” 10 tane goniillii {iniversite
Ogrencisi birbirleriyle eslesmis (Hollanda-Tiirkiye, Tiirkiye-Almanya, Slovakya-Hollanda, Slovakya-
Almanya seklinde), bir ders siiresi boyunca 2 kisilik “Ogretmen” ekibi olarak smiftaki 6grencilere
hazirlanan aktivitelerden birini. uygulamigtir. Dersin sonunda hem siniftaki 6grencilerden hem de dersi
yapan Ogretmen aday1” dgrencilerden toplanan geri bildirimler dogrultusunda degerlendirme ve gerekli
degisiklikler yapilmustir.

ADE Projesi’nin Program Cergevesi, Ilkeleri ve Ornek Calismalar:

ADE projesi cercevesinde Avrupa Degerleri Atlasindaki haritalarin (http://www-.atlasofeuropean-
values.eu/map.php?id=216&lang=en) kullanilarak belirlenen amagclara ulasilabilmesi degerler egitiminin
etkili bir sekilde yapilabilmesi ancak belirlenen amaglar kapsaminda olusturulacak igerik ve metodolojinin
belirlenerek uygun ders planlarinin gelistirilmesi ile miimkiindiir. Bu amagla, hem proje ekibinin 6dev ve
stratejileri olusturmasina, hem de 6gretmenlerin ders planlarini bu 6dev ve stratejileri icerecek sekilde
gelistirerek, siuflarinda uygulamasina yardimar olacak, program ilkelerini ortaya koyan bir program
gercevesi (curriculum framework) gelistirilmistir. Proje, ancak anlasilacag: {izere statik bir sekilde ele
alinmamis olup, proje ekibi proje amacina ulasabilmek igin siirecte elde edilen geri bildirimler ¢ercevesinde
Program Cercevesi'ni degistirerek, Program Ilkeleri'ne doniistiirmiistiir. Bu ilkeler, gelistirilen 6dev, strateji
ve haritalar1 derslerde nasil kullanmalar1 gerektigi konusunda Ogretmenlere yardimcit olmast igin
olusturulmustur. Projenin temel 6grenme ilkesi, 6grencilere belli degerlerin aktarilmas: veya empoze
edilmesi degil, 6grenciler arasinda tartisma ve miizakereyi tesvik eden, yapilandirici bir yaklasimla degerler
egitiminin ele alinmasidir. Ayrica 6gretmenlere sunulan Oneriler bir regete tarzinda kati bir uygulamay
degil, ogretmenlerin esnek olarak, ddev ve stratejileri kendi ders ve kosullari cercevesinde adapte
edebilecekleri niteliktedir. Ancak, gerek 6devlerin, gerekse de stratejilerin kullanildig1 derslerdeki 6grenme
yaklasiminin dort asamada gergeklestirilmesi proje ilkeleri gervesinde onemli goriilmektedir. Asagida
verilen bu asamalarin ardisik olarak gergeklestirilme zorunlulugu olmayip, ideal olan derste 6grencilerin
dort asamayi bagsarmalarina yardimer olmaktir (http://www.atlasofeuropeanvalues.eu):
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1. Avrupa Degerleri Atlasi'ndaki degerleri kendi degerleriyle bagdastirma: Ogrenciler farkl
tutumlarla ilgili tartismada kendilerine yer bulmali ve diger birgok farkli bakis agisiyla empati

kurabilmelidir.

2. Farklari betimleme ve benzerliklerin farkina varma : Haritalar her {ilke i¢in ortalama rakamlar1
gostermektedir ve boyle genellemeler karmasik farkliliklar gizleyebilir(veya agiga cikarabilir).

Stratejiler O0grencilere, kendi siniflari iginde bile birgok farkli bakis agisinin var olabilecegini
gostererek haritalardaki verileri sorgulamalar: yoniinde onlar tegvik eder.

3. Anlamay1 derinlestirme: Disiplinlere ait kavramlar ve kuramlar, tutumlar arasinda neden
farklarin ve benzerliklerin bulunduguna dair anlayisimizi derinlestirir. Fakat tiim cevaplar
bunlarda bulunmaz ve bazi kuramlar eksiktir. Ogrenciler haritalardaki verileri sorgulamak igin

bu kavramlari kullanmalidir. Ancak o zaman bu kuramlar: dogrulama ve yeniden formiile etme
sansin1 yakalarlar.

4. Elestirel bakis agilar1 gelistirme: Bireyin tutumlari, ortaya ¢ikarilmas: giic olabilecek karmasik bir
degerler ve inanclar agimi yansitir. Bu nedenle Ggrencilerin, verilerde yer alan mesajlari
sorgulayabilmek icin verilerin 6znelligini ve varsayimlarini anlamasi gerekir.

Proje amaglar1 ve ilkeleri dogrultusunda gelistirilen bu asamalara ek olarak, haritalarda yer alan
verilerin kimi zaman var olan onyargilar1 ve stereotiplestirmeyi pekistirme riskine karsi, proje ekibi
asagidaki Onemli bilgi notunu da proje ilkelerine eklemek ihtiyacin1 hissetmis ve eklemistir
(http://www.atlasofeuropeanvalues.eu).

Liitfen dikkat edin:

Haritalarda yer alan bilgilerin roliinii anlamak énemlidir: Haritalar gercekleri degil, belli
bir zaman araliginda bir dizi farkli konular iizerinde hakim olan genel diisiinceyi
gOstermektedir. Bu mnedenle, haritalar bir rehber olarak goriilmeli ve dgrenciler,
insanlarn sorulart ya da o soruya verilen cevaplar igin sunulan sebepleri farkli sekilde
yorumlamis olabilecekleri farkli yollar: diisiinmelidirler. Bu yiizden haritalar, arastirma,
sorgulama ve anlama i¢in kullanish bir kaynaktir ama gerceklerin aciklamalart olarak
yanhs yorumlanmamalidir. Son olarak, Avrupa Degerler Atlasi'nda temsil edilen
degerler konusunu tartisirken uygun bir sinif ortamina sahip olmak énem tasimaktadir;
bunu 6grencilere simif arkadaslarimin duygularina karst hassas olmalar: ve olasi kirici
saka veya yorumlardan kacinmalart  gerektiini  hatirlatarak  basarabilirsiniz
(http://www.atlasofeuropeanvalues.eu).

Yukaridaki ilke, Ogrenme yaklasimlari ve uygulamada dikkat edilmesi gereken hususlar
cercevesinde proje Tiirkiye ekibi (Yrd. Dog. Dr. Fatma Nevra Seggie ve Yrd. Do¢ Dr. H. Ayse Caner) ve
Tiirkiye ekibine alan bilgisi danismani (Dog. Dr. Ahmet Doganay) tarafindan gelistirilen 6devler ve proje
yer alan ddevler (assignment) web sayfasinda verilmektedir (http://www.atlasofeuropeanvalues.eu).

Projenin ilk yilinda ve ilk iki 6grenci degisim programinda uygulanan ve elde edilen geribildirimler
cercevesinde, ddevlerin ¢ok kapsamli oldugu ve Ogretmenler tarafindan derslere kolaylikla entegre etme,
pratik olarak uygulamdaki zorluklar nedeniyle, proje ekibi tarafindan 6gretmenlerin derslerine ¢ok daha
kolay, pratik ve esnek bir sekilde entegre edebilecekleri stratejiler gelistirilmesi kararlastirilmis ve
projenin ikinci yilinda, son iki degisim programinda gelistirilen stratejiler uygulanmistir. Gelistirilen
stratejilere iki temel soru rehberlik etmistir: Avrupa nasil bir yerdir ve nasil bir yer olmasini istersiniz?
Avrupa toplumu nasil bir toplumdur ve nasil bir toplum olmasin istersiniz?

Yeniden gelistirilen proje ilkeleri cercevesinde, stratejilerin uygulandig1 dersler icinde bireysel ders
amagclar1 yaninda derslerin bu sorulara da yanitlamas: amacglanmistir. Ek 1’te 6rnek bir strateji ve Ek 2'te
de stratejilerin yer aldig1 6rnek bir ders plani verilmektedir.
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Sonug

Hem kiiresel hem de yerel boyutta yasadigimiz irkcilik, cinsiyet ayrimciligi, siddet, hosgoriisiizliik, kin
ve nefret sdylemleri gibi pek ¢ok problemin altinda her bir diizeydeki bireylerin belli deger ve tutumlar:
yeterince gelistirememis ve daha da dnemlisi i¢sellestirememis olmasinin 6nemli bir pay1 bulunmaktadir.
Bu nedenle, degerler egitiminin egitim sistemimizin en temel taslarindan biri haline getirilmesi zaruri
Oonem tagimaktadir. Degerler egitimi genglerin zihnini, kalbini ve ellerini olgunlagtirmali ve
ozgiirlestirmelidir. Bu olgunlasma ve 6zgiirlesme siireci hem toplum hem de birey icin 6nemlidir. Bir
bireyin oncelikle kendi degerlerini farkinda olmasi ve analiz edebilmesi, baskalarinin da bu degerleri
paylasmak zorunda olmadigini kabul etmesi, bagkalarini degerleriyle kendi degerleri arasindaki benzer
ve farkliliklar1 gorebilmesi ve bu farkliliklarin nereden kaynaklandigimi (sosyolojik, kiiltiirel, politik,
ekonomik, tarihseli dini v.s) anlayabilmesi gerekir. Ancak boylece 6zlemle andigimiz demokratik bir
toplumun temelleri olan Ozgiirliik, baris, adalet, gesitlilik ve dayanisma, ancak bu ydnde verilecek
degerler egitimi ile miimkiin olacaktir. ADE Projesi'nin de gelistirdigi egitim materyalleri ile egitimcilere
firsat ve imkanlar sunarak, boylesine bir egitime icin katki sunmasi temenni edilmektedir.
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Extended Abstract

A sample project on values education: European Values Education Project

Main world-wide and local problems make the values education more and more important. The
question is on which foundations values education should be based in a world which is becoming more
global and democratic. The answer is closely related to the democratic citizenship education. In a society,
the values, attitudes and beliefs that the citizens have constitute one of the main sources of those citizens’
behaviours. That is why, values education, which is part of the democracy and citizenship education,
needs to be carefully constructed and well-planned in terms of its curriculum. As such, there are
differences about what the content and how the teaching approach of the values education should be. One
common idea is that values education should be part of the school system. As part of the “European
Values Education (EVE) Project” which is a Comenius Project, teaching materials on values education,
something which teachers need, have been developed via the maps produced as a result of the data of the
research of European Values. The maps on which assignments and strategies of the EVE project are based
on represent the results of European’s attitudes about work, religion, politics, society and family.
Education materials represent a particular learning approach that encourages discussion and debate
between pupils. There are four stages of this approach: First stage is to relate the attitudes represented in
the maps to students’s own attitudes. Pupils should situate themselves in the discussion about different
attitudes and to be able to empathise with a range of other perspectives. The second stage is to describe the
differences and similarities as both the teaching materials (srategies and assignments) encourage students
to question the data in the maps by appreciating that there are a range of viewpoints even within their
own class. The third stage is to deepen understanding. Students use related theories and concepts to
question the data on the maps. They are then in a position to verify and reformulate these theories and
concepts. The last but not least stage is to develop critical perspectives. The attitudes of an individual is a
combination of values and beliefs which can most of the time be difficult to unpack. Therefore to
interrogate the messages within the data, students need to appreciate the subjectivity and assumptions of
the data (http://www.atlasofeuropeanvalues.eu/new/lesmateriaal.php). Each lesson that teachers prepare
using EVE education materials aims to cover all these four stages in one or two lessons depending on the
aim and length of the class. Maps as part of the EVE assignments and strategies are used as tools to
enhance critical teaching and learning. In short, the main aim of the EVE project and thus a lesson using
EVE materials is that students develop a critical sense of their responsibilities as citizens of the multi-
cultural society they live in and participate, realize the responbilities of their society to themselves as
individuals and develop an awareness and understanding of what it means to be a European and part of
Europe now and in the future (http://www.atlasofeuropeanvalues.eu/new/lesmateriaal.php).

EK 1

ORNEK STRATEJI
YILDIZ DiYAGRAMI

Tamim

Yildiz diyagramu stratejisi, 6grencileri her bir Avrupa tilkesinin belirli bir soruya iliskin nerede yer
aldigr konusunda diisiindiirmeye yonelik hazirlanmigtir. Bu aktivite de 6grencilerden tahmin yiiriit
meleri, tanim yapmalari, ¢ikarimda bulunmalar beklenmektedir. Bu aktivite anlamay1 derinlestirmeya
yardimct olmaktadir.

Haritalardaki degerler, bes renkten olusan olgeklendirmeyle yansitildig: igin sembol olarak yildiz
secilmigtir ve bu ayrica Avrupa Birligi'nin bayragiyla da iligkilidir.
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Aktivite her 6grenciye A4 boyutlarinda yildiz diyagraminin verildigi bireysel ¢alismayla baslar.
Ogrenciler, y1ldizin her ucuna bir tane {ilke yerlestirir ve bunu yaparken verilen iilkelerin esas sorudaki
ifadeye ne derece katilip katilmadiklar: konusundaki fikirlerine gore hareket ederler. Bir sonraki asamada
ikiser grup halinde calisirlar. Burada nedenlerini agiklarlar, fikir alisverisinde bulunurlar ve daha sonra
biitiin smif tahta {izerinde y1ldiz diyagrami iizerinde calisir. Ogretmen orjinal haritay1 gosterdikten sonra
ogrenciler kendi diyagramlarinda duruma gore degisiklik yapar. Daha sonra smif yildizin her bir ucuyla
ilgili agiklamalar bulmak iizere bes gruba ayrilir. Son asamada sinif 6niince bir sunum ya da olas1 bir

tartisma yer alir.

Neden bu stratejiyi kullanmaliy1z?

Yildiz diyagrami 6grencilerin iilkelerle ilgili tahmin yiiriitmelerine ve tanimlamalar yapmalarina
olanak saglar. Bu aktivite Onceki bilgilerini harekete gecirir ve bu tilkeler hakkindaki fikirlerini
sunmalarini saglar. Ayrica diyagram {iizerinde yapilan ikili ve sinif ¢alismasi sirasinda bilgi ve gortis
paylasiminda bulunurlar ki bu da siifa daha fazla katki yapmalarina olanak saglar. Ustelik orjinal
haritayla sonuglar1 karsilastirarak diger tilkelerin (zaman yetersiz olursa sadece segilen {ilkerlerin)
degerlerini daha iyi tanirlar. Grup tartismasi sirasinda Avrupa iilkelerinin degerlerini kavrama
konusunda bir firsata sahip olurlar.

Ornek strateji uygulamast

Tematik soru: Avrupa insanlarin, farkli altyapilardan gelseler bile kendi degerleriyle yasamalar
gerektigini diisiindiikleri bir yer midir?
Dersin odak noktasi1: Go¢menler yasadiklar tilkenin degerlerini benimsemeye zorlanmali midir?

Harita sorusu: Sizce asagida verilen ifadeye Avrupa iilkeleri ne olciide (1’den 5’e kadar)
katilmaktadir?

“Toplum saghg1 acisindan go¢menlerin kendi belirgin gelenek ve goreneklerini devam ettirmek
yerine yasadiklarin yerin degerlerini benimsemesi daha iyi olur.”

Giris:
Ogretmen konuyu soracagi soru ile smifa sunar: “Gégmenler yasadiklart iilkenin gelenek ve goreneklerini
benimsemeye zorlanmali midir?”.

1. Ogretmen her &grenciye A4 boyutlarinda yildiz diyagramlarini dagitir. Bu diyagramin tam
ortasinda yukarida bahsedilen soru yer almaktadir. Birden bese kadar degerlendirme
bulunmaktadir(l; tamamen katiliyorum, 5; hi¢ katilmiyorum). Tahminlerine gore {ilkeleri
yildizin uglarina yerlestirirler.

2. Ikili calisarak bireysel yildiz diyagramlarm karsilagtirirlar. Daha sonra segme sebeplerini
tartigirlar.

3. Ogretmen tahtaya biiyiik bir yildiz diyagrami yapistirir. Sinif halinde yildizin uglarinda hangi
tilkelerin olmasi gerektigine karar verirler.

4. Ogretmen soruya iligkin haritay1 gosterir. Kendi yaptiklar1 calismaya haritayla karsilagtirirlar ve
asili olan diyagramda duruma gore degisiklik yaparlar. Haritaya su linkten ulasilabilir:
http://www .atlasofeuropeanvalues.eu/map.php?id=320&lang=en
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Bes grup olusturular ve her grup yildizin bir ucu {izerinde ¢alisir. Her grup bahsi gecen iilkenin
neden orada olduguna iliskin bulabildikleri kadar sebep yazarlar.

Her grup olusturduklar1 listeyi smifla paylasir ve smifin geri kalan kismindan yorumda
bulunmas: beklenmektedir.

Ogretmen tartismay1 gozlemler ve dgrencilerden yorumlarini, eger varsa, bir 6nceki aktiviteyle
bagdastirmalarini ister (6rnegin; 6gretmen konuya iligskin haritay1 gosterir ve sorar “koyu renge
sahip olan iilkede yasayanlar go¢menlerin kendi degerlerinden vacgeg¢meleri gerektigini mi
diistinmektedir?”).

Bilgilendirme Sorulari:

1.

Ogrenciler igin tahminlerine dayanarak iilkeleri yildizin ug noktalarina yerlestirmek kolay ya da
zor muydu? Neden?

Bu yerlestirme sirasinda 6grenciler ne tiir sebepler kullandi (temel aldiklar1 nokta neydi?)
Smuf igerisinde yerlestirilen iilkeler arasinda farklilik ya da benzerlikler gézlemlendi mi? Neden?

C)grencilerin yerlestirirken kullandiklar1 sebepler birbirine benzer miydi? Her iilke agisindan
bakildig1 zaman hangi agilardan benzerlik ya da farklilik olustu? Neden?

Harita sonuglar1 Ogrencilerin tahminleriyle Ortiistii mii? Hangi tilkeler oOrtiistli, hangileri
Ortiismedi?

Ogrenci tahminleri drtiismediyse bunun muhtemel sebepleri neler olabilir?

Ogrenciler, verilen {ilkelerde yasayan insanlarin neden bdyle yamitlar verdiklerine iliskin
muhtemel sebepler buldu mu?

(http://www.atlasofeuropeanvalues.eu): sayfasi
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Kapsayic soru:

Tematik soru:

Gereke:

Konu icerigi veya

eQitim programuyla iliskisi:

Dersin odak sorusu:

Ders aktiviteleri:

Degerler Egitiminde Ornek Bir Proje: Avrupa Degerler Egitimi Projesi 85
EK 2

ORNEK DERS PLANI

Avrupa nasil bir yerdir, ve nasil bir yer olmasini istersiniz?
Avrupa kadinlarin erkeklerle esit goriildiigii bir yer midir?

Boyle bir sorunun uygun oldugunu diistintiyoruz; ¢linkii Britanya’da
buradaki insanlarin daha liberal olduklar: yoniinde bir alg1 var. Bu dersin
amact bu yanilsamay1 yok etmek ve bir¢ok insanin diistindiigiiniin aksine
konunun farkli boyutlar: oldugu genglerin anlamasini saglamaktir.

Bu ders Avrupa fikrini bir yer olarak incelemektedir, ve Avrupa

Icerisinde farklilik ya da uyum var mi1 diye bakmaktadir. Bu ders ayrica,
ekonomik aktiviteleri veya ¢alisma uygulamalari ve esitsizligi arastiran bir
dersin bir pargasi olabilir.

Avrupa kadin ve erkeklerin beklentilerinin ayni oldugu bir yer midir?

1. Strateji: Akilli Tahmin (10 dk)

a) Ogretmen konuyu sunar ve 6grencilere Avrupa’da herkesin kadin ve erkeklerin esit oldugu
konusunda hemfikir olup olmadig iizerine sorular sorar. Ogrenciler bu asamada goz
yumulmasi gereken birtakim fikirler sunacaktir.

b) Asagidaki tabloda 6grenciler, her iilke igin ortalama cevabin ne olabilecegi konusunda

tahminde bulunurlar:

Sizce bu iilkede insanlar asagidaki ifadeye katilirlar mi1?:

Genellikle babalar, anneler kadar ¢ocuk bakmak igin uygundurlar.

Kesinlikle Kesinlikle

katiliyorum

Katil Katil
atiliyorum atilmiyorum Katilmiyorum

Britanya

Almanya

Hollanda

Fransa

Slovakya

Tiirkiye

Ukrayna

Italya

c) Ogrenciler soruyla ayni ismi tastyan haritaya bakarlar.

http://www.atlasofeuropeanvalues.eu/map.php?id=216&lang=en

Daha sonra haritadaki verileri kullanarak baslangictaki diisiincelerinin dogru olup

olmadiklarini kontrol ederler.
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Harita ilging bir sablon gostermektedir, mesela bu soruda Britanya'nin bir¢ok Ogrencinin
diistindiigiiniin tersine daha muhafazakar oldugunu gosterir. Bu aktivite sayesinde 6grenciler iilkelere
ait sterotiplerin ille de dogru olmasi gerekmedigini anlarlar.

2. Strateji: Kartopu (20 dk)

Bu aktivitede Ogrenciler dorderli gruplar halinde oturmalidir. Her bir gruba yukarida verilen
iilkelerden biri verilir. Verilen tilkenin rolii ve haritada bahsedilen degerini gbz oniine alarak 6grenciler
asagidaki tabloda yer alan sebeplerden hangilerinin dogru olabilecegine karar verirler.

Oncelikle dgrenciler bireysel olarak duruma uygun diisen 9 sebep segerler.
Daha sonra ikili olarak 6 sebep {izerinde uzlagirlar.

Son olarak 4’lii gruplar halinde 3 sebep {izerinde karar kilarlar.

Erkek evde para kazanan kisi Erkekler genellikle kadinlardan Erkekler yapilan ayni is i¢in
olmalidir. daha egitimlidirler. daha fazla para alirlar.

Kadinlar ¢ocuklara bakmak {izere Kadinlar ¢ocuklara bakmada daha Kadinlarin daha az ig olanaklar1
programlanmuisgtir. iyi olurlar. vardir.

Kadinlar erkeklerle esit is
olanaklarina sahiptir.

Kadin ve erkekler cocuga bakmada

esit derecede yeteneKlidir. Kadinlar erkekler kadar egitimlidir.

Kadinlar ayn1 anda birgok isle

ilgilenebilirler ve bu yiizden ¢alisma Kadinlar is ve aile dengesini

ve ¢ocuklara bakmada daha Erkekler tembeldir. kurmada daha iyidir.

iyidirler.

Artik kadinlar daha fazla Kiltiirel olarak kadinlar ¢ocuklara Erkekler ¢ocuk alt1 degistirmeyi
kazanabilmektedir. daha iyi bakmak {izere hazirlanirlar. ~ bilmez ve yemek pisiremezler.

Her grubun elinde iilkeyle ilgili verilenler {izerinde uzlastiklar1 3 sebep olmalidur.

Sinif oniinde her grup esas sebep olarak gordiiklerini sunar ve arkadaslarina katilip katilmadiklarini
sorarlar.

Ogretmen bu aktiviteyi nasil yaptiklari {izerinde tartisarak konuyu toplar: bu iilke iizerinde sahip
olduklar1 bilgiye mi dayandilar, sterotipleri mi kullandilar? Ne dereceye kadar baska iilkedeki insanlarin
gercekten ne diistindiiklerini bilebilirler?

Bu aktivitenin amaci 0grencilerin diger goriisleri dikkate almalarini saglamak ve neden insanlarin
farkli tutum ve degerler gelistirebilecekleri konusunda egitmektir. Son tartisma Ogrencilerin aktivite
siiresince yasadiklar: diistinme siireglerini elestirmeye tesvik eder.

3. Strateji: Trafik 1siklarinin farkl bir versiyonu (5 dk)

Son aktivite olarak, 0gretmen her 6grenciye Avrupa’da kadin ve erkeklerin oldugunu diisiiniip
diistinmediklerini sorar. Her 6grenci {izerinde “evet”, “hayir” ya da “bilmiyorum” yazacaklar1 kagitlara
sahiptir. Ogretmen sorunca yukari kaldirirlar.

Ogretmen daha sonra ders sirasinda diistincelerinin ne yonde degistigi, baslangictaki diisiincelerinin
ne oldugu ve Avrupa’nin gelecekte nasil olmasini istedikleri iizerine bir tartisma baslatir. Bu aktivite ders
sonunda degerlendirme asamas olarak da gortilebilir.
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